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Cl:rje tivos

. Reflexion critica sobre la filosofia subyacente en las
vertlentes linguisticas predominantes en la ensefianza de |a lengua
en el pals, en los distintos niveles,

2. Reflexion critica sobre la relacion entre ensefianza de la
lengua, ftlnsofla, politica educativa y !mgmstu:a Esta perspectiva
permite un analisis de los programas y metodos didacticos puestos
en practica en el pais,

3. Planeamiento alternativo de la relacion entre ensefianza,
filosofia, politica y Irngua, a partir de las meditaciones efectuadas
en el seno de la Maestria en Linglistica Aplicada, Ensefianza de
la Lengua Materna, que se lleva a cabo en el INTEC.

Hipotesis de Trabajo

1. La didactica de la lengua en Republica Dominicana se
supedita a una filosofia y politica educativas, las que implican,a
su vez, una determinada postura epistemaologica; es decir, una
especifica concepcion de la lengua misma.

* Fl presente texto constituye una version sintetizada del trabajo
original. Asimismo, una presentacion parcial de 1a porencia lefida en el
Seminario sobre la Ensefanza del Espafol como Lengua Materna.

**Estudiantes de la Maestria en Linouistice Aplicada del Intec.
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2. Una radical falta de criterio en la adopcion de corrientes
lingliisticas rectoras de las metodologias didacticas, la maynrla de
las veces por desconocimiento de lo que supone la hipotesis MNo.l,
se traduce en aberracion del concepto de lengua y en traba para
el proceso de ensefianza-aprendizaje,

Desarrollo
1. Filosofia y politica educativas
1.1 Aspectos filosoficos.

La orientacion teleclogica recogida en los articulos 1, 8, 2,
10, 11 y 12 de la Ley Organica de Educacion No. 2909, del 5 de
junio de 1951, esta fundamentada en cinco grandes principios
filosoficos. Estos som: a) civilizacion cristiana; b)  tradicion
hispanica; c) espiritu democratico; d) sentimiento panamericanista
¥ @) solidaridad internacional.

En lo que respecta-alpunto a, el cristianismo, comoe cualquier
otro credo  religioso, supone  una filosofia que antes gue en
criterios de racionalidad, descansa y se fundamenta en principios
fideistas, dogmaticos; en  verdades absolutas, irrebatibles ¥
ahistoricas.

Esta adupmon del cristianismo I:mas bien, catolicismo) como
basamenta teleologica de la educacion dominicana, cierra toda
posibilidad de que el sujeto educando se forme una percepcmn
completa de los elementos tempo-espaciales que constituyen y
configuran su circunstancialidad histarico-cultural, por lo menos
en una perspectiva cientifica. Asimismo, impide, cuando no
condiciona, la posibilidad de gque el sujeto identifique crltll:arnente
su ubicacion en el entorno sociocultural con el que interactua,

En lo tocante al punto b, socializar al dominicano con la
prptpnsiﬁn de que se incorpore etereamente a la tradicion
hispanica, implica, glierase ono, gue el sujeto se descontextualice
¥y que, despojandose de sus rasgos historicos comao si se tratase
de una chagueta, se niegue a si mismo, en funcion de gque niega
SUS raices etnicas mas firmes; es decir, que abandona su concre-
cion histarico-cultural para adentrarse en una Eih":‘tT‘Ell’.‘E‘IDH ideola-
gica que resuma nostalgia por un modo de Enajer\a{‘mn dejado
atras. Ademnas, una exacerbada hispanofilia {esa petulancia de "la
madre patria") pone de manifiesto un  contenido IdEDIDglED—
politico de corte racista, segregacionista ER terminos historicos,
que prentende soterrar en el olvido raices etnicas real y
efectivamente constitutivas de nuestra lengua-cultura como son lo
aborigen y lo  africano: componentes basicos del mestizaje
dominicano. En terminos soctulmgulstlcns, este hecho se percibe
con claridad en la pretension -nada inocente- de eliminar la
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multiplicidad de wvariantes dialectales en el espafiol de la
Republica Dominicana, para gue los hablantes alcancen a dominar
la tan arrogantemente llamada lengua "ejemplar" o "modelo";
cuando no, la tan aforada "unidad" de la lengua espafiola.

En lo gue respecta al punto c, cabe destacar que el "espiritu
democratico" en el caracter de la educacion dominicana, dado por
la citada Ley Organica Mo. 2909, resulta unprincipio contrastante
zon los otros integrados al cuerpo de la ley. 5e reduce a una
intencion distorsionadora y sofistica con la cual se disfraza el
autocratismo propio del sistema de socializacion en ralidad
legitimado.

En lo propio del punto d, la aspiracion de "despertar en los
alumnos el sentimiento panamericanista y el de comprension y
solidaridad internacionales”" (Art. 1), es a decir verdad, un factor
rescatable en el marco de elaboracion de un nuevo urgann o Laey.
Eso si, teniendo todavia muy en cuenta las advertencias que a su
hora, en 1889, hizo Jose Marti al Congreso Panamericano de
Washington, en el sentido de que alli se iba adar la "cohabitacion
de las virtudes eminentes y las dotes rapaces", y de que
"mientras unos se preparan parg deslumbrar, para dividir, para
intrigar, para llevarse el tajo con el pico del éguila ladronas
otros se disponen a merecer el comercio apetecido con la
honradez del trato y el respeto & la libertad ajena", (ver
articulos de fechas B de nov. y 19 de dic. de 1889). Que
panamericanismo, en fin, implica para nosotros el reto de |a
llegada de la hora para la America espanola de la declaracion y
construccion concreta de su "segunda indenpendencia”. Y la lengua,
por supuesto, habra de jugar ahi un papel preponderante.

Con respecto al punto e, ha de sefialarse que este (el
principio de solidaridad internacional) conjuntamente con los dos
anteriores, furrpan una triada de unelevado contenido hu[nanfstlcu,
pero, en funcion del texto en :uest]én, brillan tambien por su
descontextualizacion, o bien, dejan solo relucir su capcioso velo
de malla.

Ahora bién, en terminos estrictamente linqﬂfsticus, ide qué
modo se revierte todo lo antes sefialado en la filosofia de la
lengua y de su praxis didactica? Un modo muy evidente se
presenta en la orientacion normativista que sacraliza ciertos
aspectos fonicos de unma lengua abstracta, desconsiderando las
vivencias linglisticas- de los hablantes antes y durante  los
procesos de escolaridad, Queda, en definitiva, sacralizada la
norma, antes gue estimada la lengua en funcion de lo gue es,

uso.

La politica educativa, vista macroscopicamente, Se resume en
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dos fuentes: a) 1a implicita en los principios filusﬁflr::gs propios de
la Ley Organica de Educacion MNo. 2909 y b) el Articulo B de la
citada ley, gue declara la lengua espafiola como idioma oficial
del Estado dominicano.

For lo visto en el trayecto de nuestra pesquisa, los fundamen-
tos basicos de una maurupnhtlca acorde con los fines generales
de la educacion del pais en términos de legitimacion, se pueden
sefialar aspectos como: universalidad del sistema educativo,
igualdad de oportunidades, tradiciones patrioticas, seguridad vy
defensa del orden publico, buenas costumbres, entre otros.

Por simple inspeccion se hace manifiesto de cuerpo entero
que la politica educativa formulada en la ya referida Ley
Drga:njca MNo. 2909, no es otra cosa gque una herramienta de
sosten de la misma filosofia educativa mas arriba analizada. De
agui que la politica linguistica corrobore para gue la vida de los
ciudadanos sea coherente con el perfil filosofico planteado ¥y
establecido por el Estado, instrumento y expresion de poder socio-
politico y economico legitimado,

1.2 Disefio curricular

El currl::ulu de la educacion dominicana (niveles primario y
medio) esta afectado en sUS contenidos pmqrarnaucm, por una
serie de contradicciones ftll:lsufn:'as se mezclan, con toda gala de
acriticidad y virtualizacion, las mas diversas orientaciones tedrico-
mctndu]ngl:as tanto  linguisticas como  ideologico-filosoficas.
Ademas, la carga de funciones en los programas expresadas como
objetivos, recae mas sobre el maestro y lo que debe hacer que
sobre el alumno, Este hecho se traduce en esclerotizante
pasividad del proceso de ensefianza-aprendizaje. El campo
pedagug:cu se restringe a la Elaburacmn de preceptos gue deberan
ser memorizados y utilizados mecanicamente por los estudiantes,
Es la pedagogia del grado cero de creatividad,

Otro aspecto relevante en los fundamentos curriculares de los
programas «es SU enorme carga de contenidos gramaticales, aun
desde los primeros y mas elementales grados. 5e refleja, pues,
una marcada tendencia a sobreponer la ensefianza de la gramatica,
lo que implica, en el fondo, una aberrante identificacion entre
gramatica y lengua. Cuando no, una mera reduccion de la lengua
a sus nociones de gramaticalidadd., Es la formalizacion vy
abstraccion de la lengua mas usual en nuestro medio. Con tal
prax]s, se erige toda una frontera entre el sujeto y su lengua.
Es asi como el curriculo tiende hacia una nocion de lengua
completamente desligada de la vida cotidiana, gque es la vida
verdadera,

Se podria deducir a ese respecto que existe una estrategia
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-gparentemente inocua; ahora bien, sin duda inoperante- consis-
tente en considerar que la escuela tiene por rol desocializar
Ijngﬂfsticamente al nmifio, para resocializarlo en base a la
inculcacion  de conten:dna gramaticales. Lengua es, pues, aqul
antes gue concrecion simbolica de naturaleza ¥ funcion vitales,
una mera abstraccion categaorial.

1.3 Disefio y elaboracion de materiales didacticos

El disefio y la materializacion de los instrumentos didacticos
van en la linea de fortalecer la filosofia de la ensefianza de la
lengua contenida en el corpus legitimo. Tal hecho nos hace
pensar en gue nada hay de inocencia en todo el discurso oficial
en torno  al asunto. Semejante aseveracion se explicita en
aspectos como:

a) manejo de metodos y tecnicas que permiten al docente
operar como agente mas o menos activo, mientras que el suieto
educando se queda en la mas absoluta pasividad;

b) desproporcionalidad rampante entre contenidos metalinglis-
ticos y produccion discursiva;

c) mutilacion de las capacidades critica y creativa mediante
la inyeccion de procedimientos mecanicistas;

d) insufiencia en la elaboracion de los formatos de diagnos-
tico, de tal modo que el sujeto educando es juzgado o evaluado
solo en funcion de la competencia post-aprendizaje;

e) imposicion por prescripcion-proscripoion  de  canones
normativistas;

_ f) desfase entre lengua, cultura y sujeto. Con tal desarticula-
cion, lengua y cultura se transforman en entidades abstractas que
el nifio debe "adguirir"; pero al margen de sus propias y mas
intimas vivencias.

2. Algunas implicaciones filosofico-pedagogicas
en las linguisticas predominantes

F’ara la ensefianza-aprendizaje de la lengua en nuestro pais, la
adopuun -sin  criterios definidos y muchas veces por  mero
snobismo- de corrientes y escuelas linglisticas con fines didacticos,
arroja un balance bastante negativo. El curriculo del espafiol es
aun rico en yerros tradicionalistas, porgue nuestra escuela ha sido
incapaz de asimilar lo ;ecuperabte que puede haber y que de
hecho hay, en la gramatica tradicional o normativa. De igual
modo, la adopcion de corrientes mas actuales como el estructural-
funcionalismo y el generativismo, gsta plagada de cuestiones
conceptuales y metudulngleas que en rFﬂhdnd no les son inherentes
a tales orientaciones teoricas. De ahi que haya en nuestros
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especialistas en materia de disefio curricular y elaboracion
de manugles, una constante tendencia a ser "eclecticos",

Ese malhabido eclecticismo no es otra cosa que, superficial
excusa. Se trata de otro de los grandes y graves obstaculos en el
proceso, ya impostergable, de fundamentacion de una pedagogia
situacional (Manuel Matos Moquete) para la didactica de la
lengua. Esta pEdagugia se enfila en la necesidad de configurar
una fllusufla linguistica capaz de anteponer el que ensenar (clara
cuncepmnn de la lengua como uso para la comunicacion vital) al
como (preccupaciones pseudometodologicas y pedagugmas con las
que se pretende ensefiar lengua sin gue se conozca ésta en su
compleja especificidad). Porque no son los manuales cargados de
metalenguaje artificial e innecesario, los gue enverdad desarrollan
el proceso de adquisicion y dominio de la lengua. La perspectiva
manualesca no puede descubrir que lengua es hacer (Manuel
Nufiez), que la lengua sirve, antes que para cualguier otra cosa,
incluso para comunicar, para vivir.

Del normativismo, estructural-funcionalismo y generativismao
se derivan concepciones de la lengua y del individuo o sujeto,
como tambien de la comunicacion, de la sociedad, de la cultura y
de la historia que, con respecto a la sociedad dominicana
contemporanea, no pasan de ser meras piruetas abstraccionistas.
Esto ecasiona, como es de esperarse, graves consecuencias para
la pedagogia. ;Que se ensefia? nos preguntamos. Una artificialidad.
Algo que nos hace desconocidos de y ante nosotros mismos. Algo
ajeno que nos enajena.

3. Sobre el que y el como

En esta perspectiva, ya sugerida en el segmento anterior, lo
importante radica en comprender la necesidad de preeminencia
del que sobre el l:umn, por cuanto no se puede trazar una pauta
metodolagica util, veraz, adecuada para la ensefianza-aprendizaje
ge un obejeto que se desconoce en  sus qspecifieidades mas
intimas, un obejto presentado como algo heteroclito, extracultural
y extrasubjetivo. MNuestro curriculum de ensefianza de la lengua,
por ejemplo, contiene wuna carga bastante significativa de
recomendaciones didacticas para profesores y alumnos;  sin
embargo, de €l no puede extraerse un claro concepto de la
lengua.

De no asumir la necesidad de clarificacion de la lengua, la
delimitacion del objeto en cuestion y de continuar preocupados en
prescripciones peddgthmas y pautas manualescas, ]deE fundaremos
una nueva y revolucionaria filosofia de la ensefianza de la lengua
en el pafs. Mos pasaré como sefialaba Marx, resolviendo mediante
naradoja, el problema de su epoca sobre la vieja y nueva
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filosofia: "La nueva filosofia no ha hecho sino continuar el
trabajo que ya Heraclito y Aristoteles habian comenzado. Por
tanto estais polemizando, no contra la razon de la nnwslma
filosofia, sino contra la simpre nueva filosofia de la razon"
(Rheinische Zeitung, 1842). Se trata, pues, de revolucionar la
concepcion del objeto (lengua), para, al mismo tiempo, revolucio-
nar la metodologia y filosofia de ensefianza de dicho objeto,

Por lengua habremos de entender el significante por
excelencia de una cultura. Es la lengua la que posibilita que un
sujeto se reconozca insertado en su mundo, y ademas, que se
reconozca como yo ante un b (otro yo). La lengua es el
fundamento de la subjetividad. La intersubjetividad es el
fundamento del principio d;alugma La Iengua s, pues, fundamento
de la sociedad y de la historia. He ahi el que.

Ahora bien, para explicar el como debemos entender,
primero, que la lengua es susceptible de ensefianza cabal solo  si
se la asume como uso comunicacional. Se ha adquirido compelen-
cia comunicacional, si y solo si se es capaz de usar libremente la
lengua, si se es capaz de usarla con creatividad y soberania.
Lengua es vivir.

Hay una nucirfm, de frente al coma, de gran impurtanr_-ia
metodologico-pedagogica. Se trata de la situacion de comunicacion.
Un sujeto internaliza con mayor efectividad y consciencia las
estructuras de una lengua, si para el manejo de cada estructura
la pedagogia parte del principio de situacion concreta de
comunicacion. De este modo, la lengua se convierte en necesidad
de uso para el hablante, y asi, el desarrollo progresivo de sus
competencias comunicativas va a permitir i manqju alternativo
de variantes sociolectales. Esto ultimo en funcion de que la
situacion concreta de comunicacion presenta el reto de asimilar
una nueva forma del sistema linguistico; pero a partir del
sociolecto ordinario del hablante, es decir, partiendo de la lenguq
expresiva. Gradualmente, el sujeto de la ensefianza tendra
mmpetenma comunicativa dwersa al punto de dommar, de usar,
segun las circunstancias especificas de comunicacion, la variante
sociolectal correspondiente (desde la lengua expresiva, hasta la
norma culta, escolar o de Estadao).

He aqui, en consecuencia, una postura filosofica frente a la
lengua, que presenta a ésta ensu complejidad y riqueza simbolica,
asi como tambien, presenta  un 5u1&tu autoconciente, capaz de
comunicarse, con absoluta soberania ante los mstrur‘nentahsmus Y
reduccionismos presentes en las corrientes llngl..llﬂlllzﬁﬂ- antes
analizadas. Este hecho nos permite aducir que es liberadora, que
permite una abierta enunciacion como articulacion de la lengua
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con el mundo (lengua pensamiento), la EDH{‘EPEIGH de lengus
subyacente en esta linglistica de la comunicacion -o teoria de la
enunciacion-.

4. Esbozo de conclusiones y recomendaciones

A la luz del analisis llevado a cabo en torno a las condep-
tualizaciones filosoficas que sirven de base y de marco al sistema
educativo dominicano, ¥ en particular, al curriculum de ensefianza
de lalengua materna, percibimos la necesidad de una rearientacion
que posibilite la emergencia de wna filosofia linguistica que
rebase vy destierre el instrumentalismo, el espontaneismo y el
reduccionismo vigentes en programas y manuales, v que favorezca
una ensefianza de la lengua en perspectiva de discurso.

De la gramética tradicional o naormativa, del estructural-
funcionalismo y del generativismo se desprenden concepciones
particulares de la didactica de la lengua, gue a su vez particula-
rizan posturas gnoseologicas en torno a la lengua, al individuo, la
cultura, etc., las que no pasan de ser meras abstracciones con
nefastas incidencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua. Como extrafian la lengua, enajenan entonces al sujeto
hundiendolo  en  reacciones conductistas, epistemologic amente
pobres, dEbltE‘b, pera pulllicamente "itiles". Quedan desconocien-
dose lengua y sujeto, cultura y sujeto: mundo y ego.

Revolucionanda, como debe ha:erse a la rayor brevedad y
con la mayor prufundldad Ia Duncepmun o filosofia de la lengua
y la mcmdmluma de ensefianza, asi como la plataforma "oficial”
de politicas educativas, entenderemos ¥y ensefiaremos la lengua
como lo que realmente es: el significante por excelencia de una
cultura. Como fundamento de la base dialogica del vivic en
sociedad,

La lengua debe ensefiarse, ante todo, en funcion de su
necesidad de uso y a partir de situaciones de comunicaciones
implicadas en la comunicacion viva, cotidiana, ineludible. Se trata
de asumirla epistemologica y pedagogicamente, como hecho de
enunciacion,

51 nuestras modestas reflexiones contribuyen en ,algo a la
apertura de esta brecha, entonces, nuestra tarea pasara la prueba
de la mera banalidad,

Valga, finalmente, la aclaracion de que son estos algunos
planteamientos que de ningun modo  estimamos  acabados,
conclusivos. S5on mas bien una forma de hollar tan importante
tEl‘rEI'ID tearico- memdu]ugmn, esperanzados de llegar a un punto
mas o menos claro.
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