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Resumen   

Desde la Antigüedad y durante mucho tiempo la 
ciudadanía ha estado ligada a la pertenencia a un 
Estado-nación limitando su implicancia en las diná-
micas humanas actuales; no obstante, las múltiples pro-
blemáticas económicas, políticas, ambientales, sociales, 
las grandes movilizaciones de personas y los procesos 
de globalización que vivencia la humanidad hoy día, 
obligan a contemplar una nueva perspectiva de esta. 
Una ciudadanía que sea planetaria, que permita tanto el 
reconocimiento como la aceptación de las diferencias, 
que posibilite la coexistencia y el diálogo de la diversidad; 
para lo cual se requieren procesos de formación desde 
una perspectiva global e intercultural, que abran las 
puertas a la inclusión, la interacción enriquecedora de 
singularidades, así como el fortalecimiento del tejido 
social. Con esta investigación la cual se asume desde 
el paradigma socio-crítico del enfoque cualitativo, 
cuyo principal objetivo se encaminó a resignificar la 
formación ciudadana desde la construcción colectiva de 
una propuesta educativa situada y contextualizada en 
la escuela orientada al logro de ciudadanía planetaria 
en los estudiantes, se logró con la implementación de 

Abstract

Since ancient times and for a long time, citizenship 
has been linked to belonging to a nation-state, limiting 
its implication in current human dynamics; however, 
the multiple economic, political, environmental and 
social problems, the great mobilizations of people and 
the processes of globalization that humanity is ex-
periencing today, make it necessary to contemplate 
a new perspective of citizenship. A citizenship that is 
planetary, that allows both recognition and acceptance 
of differences, that enables coexistence and dialogue of 
diversity; for which training processes are required from 
a global and intercultural perspective, which open the 
doors to inclusion, enriching interaction of singularities, 
as well as the strengthening of the social fabric. With 
this research, which is assumed from the socio-critical 
paradigm of the qualitative approach, whose main 
objective was aimed at re-signifying citizenship training 
from the collective construction of an educational 
proposal located and contextualized in the school 
oriented to the achievement of planetary citizenship 
in students, it was achieved with the implementation 
of techniques and instruments of the Educational 
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Introducción

La ciudadanía no es un constructo nuevo, no ha 
surgido de unos años para acá; es una dimensión 
del ser humano que se ha venido estructurando y 
enriqueciendo a lo largo de la historia de la huma-
nidad, teniendo variaciones en cada momento his-
tórico que el hombre ha experimentado. Lo que si 
es cierto es que está permeada por la política, la 
filosofía, la cultura, la ética, la religión, los valores, 
la educación, la economía, es esa delgada línea que 
permite establecer contacto y control entre los ciu-
dadanos y el estado, constituyéndose en el racero 
que en ocasiones incluye pero que muchas otras, 
excluye de lo que se considera la “ciudadanía ideal”. 

Por consiguiente, en el devenir histórico del con-
cepto, podía definirse como una clasificación de las 
personas, desde la cual se han conquistado derechos 
y se han asignado deberes en las distintas etapas del 
mundo occidental: los hombres libres en las polis 
griegas, o en las civitas romanas, los señores feu-
dales y los caballeros en los burgos y pueblos de la 

Edad Media, los varones ilustrados de la Edad Mo-
derna, los varones y mujeres nacidos en los Esta-
dos-naciones en los tiempos contemporáneos. “En 
el panorama de un mundo de estados nacionales la 
ciudadanía es criterio de inclusión de integración 
y a la vez es criterio de exclusión de marginación” 
(García, 2003, p. 2).

Con la irrupción de fenómenos sociales, que bus-
can la convivencia entre la diversidad cultural, se-
xual, religiosa, étnica, política, la vulneración de los 
derechos y la desvalorización de la dignidad huma-
na, la interconexión, interdependencia y fragilidad 
del ser humano, el deterioro ambiental; formulan 
nuevas demandas ante las circunstancias que afron-
ta la humanidad, las cuales ponen en circulación 
propuestas para una ciudadanía global e incluyen-
te, inspiradas en que otro mundo es posible. En 
concordancia, Delgado (2017), en un análisis del 
planteamiento de (Hannah Arendt, 1986), la ciu-
dadanía como “el derecho a tener derechos”, argu-
menta que la dignidad de las personas no debe estar 
supeditada a la condición de ser ciudadano o no, 

técnicas e instrumentos propios de la Investigación 
Acción Educativa, recolectar información, que permitió 
determinar dentro de los principales hallazgos, que 
la institución educativa no asume el liderazgo que 
le es inherente en los procesos de ciudadanización y 
transformación social, teniendo poco impacto en el 
desarrollo de cualquier tipo de ciudadanía, de igual 
forma se encontró que los docentes presentan falencias 
respecto a la formación ciudadana lo que conlleva que 
no sean capaces de implementar prácticas pedagógicas 
que favorezcan la estructuración de una conciencia 
ciudadana por parte de los estudiantes. Con todo esto 
se concluye de forma general que se requiere en la ins-
titución una educación sólida, que sea integral, que 
apunte a superar el reto de formar ciudadanos, que mire 
más allá de simple reproducción de aprendizajes, para 
lo que es necesario generar cambios en el currículo y 
en la prácticas pedagógicas, orientados a la adquisición 
de identidad personal y al desarrollo de conciencia ciu-
dadana planetaria. 

Palabras clave: ciudadanía planetaria, formación 
ciudadana, educación intercultural, globalidad.

Action Research, to collect information, This allowed 
us to determine, among the main findings, that the 
educational institution does not assume the leadership 
that is inherent in the processes of citizenship and 
social transformation, having little impact on the 
development of any type of citizenship, in the same 
way it was found that teachers present deficiencies 
regarding citizenship training, which leads to the 
fact that they are not able to implement pedagogical 
practices that favor the structuring of a citizenship 
awareness on the part of the students. With all this, it 
is generally concluded that a solid education is required 
in the institution, which is integral, that aims to over-
come the challenge of forming citizens, that looks 
beyond simple reproduction of learning, for which it 
is necessary to generate changes in the curriculum and 
in the pedagogical practices, oriented to the acquisition 
of personal identity and the development of planetary 
citizenship conscience.

Keywords: planetary citizenship, citizenship training, 
intercultural education, globality.
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sino que debe darse por derecho por el simple he-
cho de ser un ser humano. 

Entre tanto, Benhabib (2005), plantea que cuando 
los derechos de las personas no son reconocidos o 
son alienados, se atenta contra la noción de ciuda-
dano, contra el sentimiento de pertenencia a una 
comunidad; generándose desarraigo, desesperanza 
y afectación del tejido social. Todo esto lleva a pen-
sar en un modelo de ciudadanía más incluyente, 
que asuma la conservación ambiental, que no dis-
crimine, que rompa las barreras de lo local que per-
mita establecer vínculos globales, un modelo en el 
que cada persona pueda sentir que es un ciudadano 
planetario, más que un ciudadano nacional; que es 
un ciudadano del mundo. Porque todos somos del 
mundo y el mundo es de todos.

Se tiene entonces que, la ciudadanía desde esta 
perspectiva, es el resultado de una formación glo-
bal e intercultural, que busca un ser humano que 
respete y valore la diversidad, los derechos, la natu-
raleza y la vida. De esta forma, la formación ciuda-
dana se constituye en responsabilidad de la escuela, 
por lo que la institución educativa debe asumir el 
liderazgo que le es inmanente como lugar de for-
mación, socialización, humanización y ciudadani-
zación, para lo que es necesario generar cambios 
en las prácticas pedagógicas que incidan de manera 
positiva en la dinámica comunitaria. Al respecto 
(Mieles y Alvarado, 2012 y Zabalza y Arnau, 2007) 
argumentan que la formación ciudadana es una 
de las funciones que se le ha asignado a la escuela 
desde su aparición, por lo tanto, esta debe formar 
al estudiantado en competencias que les permitan 
afrontar los retos de una sociedad cambiante.

Globalización, globalidad y educación 
global

La globalización es el proceso resultante de la ca-
pacidad de ciertas actividades de funcionar como 
unidad en tiempo real a escala planetaria, que in-

cluye no solo la economía, sino también la ciencia, 
la tecnología, la información y las comunicaciones, 
constituyéndose en un sistema flexible, dinámico, 
que puede ser incluyente pero también excluyen-
te (Castells, 2004). Esta dinámica de intercambio 
cultural, económico, de saberes, ha transformado 
la dinámica mundial, trascendiendo lo local e inte-
grando lo regional y global, llevando a las socieda-
des actuales a tornarse cada vez más complejas, por 
lo que se requiere una visión global que permita 
asumir y entender la interdependencia que carac-
teriza a dichos fenómenos. Tovar (2000), coincide 
en afirmar que la globalización genera tensiones en 
muchas sociedades a la hora de asimilar y adaptarse 
a dicho fenómeno, conllevando a crisis de identi-
dad, culturales, desigualdades económicas, políti-
cas y sociales. Así mismo Castells (2005), plantea 
que los problemas son globales por lo que no pue-
den gestionarse desde lo nacional. Por lo que, se 
requiere de una educación que brinde herramientas 
que conlleven a estructurar una conciencia ciuda-
dana desde la globalidad e interdependencia. 

De esta manera entonces, el fenómeno de la glo-
balización incide en la educación, sus objetivos y 
estrategias, de forma tal que hace cuestionar si las 
necesidades sociales que presenta el mundo actual; 
global, lleno de brechas e inequidades, pueden sa-
tisfacerse con una educación bancaria, orientada 
hacia la visión de la producción, el crecimiento 
económico y el capitalismo, o si es necesario una 
educación que brinde espacios de reconstrucción y 
transferencia de saberes que posibiliten el desarro-
llo humano. Si se tiene en cuenta que el mundo 
es plural, cambiante, interdependiente, queda claro 
que, para una formación ciudadana, se debe tener 
presente la globalización. 

Con todo esto, no se puede seguir pensando en 
una educación tradicional, mecanicista, en la que 
los estudiantes son atiborrados de conocimientos 
académicos, por el contrario, debe procurarse una 
educación transformadora, crítica, con una pers-
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pectiva global e intercultural, fundamentada en 
los derechos humanos, el cuidado del ambiente, 
que favorezca la estructuración de una ciudadanía 
con alcance planetario. A este respecto Martínez 
(2005), argumenta que “entramos en una era en la 
que cada vez más la educación será la condición de-
cisiva para poder participar en el mundo o quedar 
excluidos” (p. 247). 

Por tal razón, se hace necesario que las instituciones 
educativas resignifiquen sus prácticas, de tal forma 
que esto les permita trascender la visión local y na-
cional, para asumir una perspectiva y conciencia 
global, resultando inevitable la formación de ciuda-
danos responsables con capacidad para transformar 
la sociedad. González (2012), puntualiza que en la 
actualidad la ciudadanía se ejerce en un contexto 
globalizado de sociedades inter-dependientes, por 
lo que, si se quiere desarrollar la competencia ciu-
dadana y el ejercicio de una ciudadanía democráti-
ca, la dimensión global es ineludible. 

La globalidad conlleva entonces a que se incor-
poren en los procesos de formación, nuevos con-
tenidos conceptuales tales como; sostenibilidad, 
solidaridad, multiculturalidad, interculturalidad, 
que sean abordados desde una educación afín a la 
realidad planetaria, de esta forma, una educación 
global plantea una nueva perspectiva de educación, 
situando al estudiante ante problemas reales, coti-
dianos, de interés mundial y va más allá de solo 
transmitir información, permitiendo descubrir la 
realidad desde otras miradas. En definitiva, una 
educación que impulse el desarrollo de una con-
ciencia de responsabilidad planetaria, que conlleve 
al respeto de la otredad, la valoración de la diversi-
dad, de los derechos humanos y el cuidado del am-
biente, a través de procesos formativos que emerjan 
del trabajo colectivo, contextualizado en lo local, 
pero desde la perspectiva de la globalidad. 

Ciudadanía planetaria, una nueva visión 
de la realidad 

El actual panorama mundial está determinado por 
procesos de globalización de los fenómenos socia-
les, donde los grandes problemas económicos, polí-
ticos, sociales, ambientales, de salud, educativos, de 
vulneración de los derechos humanos, entre otros, 
han dejado ver su dimensión global. Lo que ocurre 
en un determinado lugar puede afectar a todo el 
planeta, caso puntual; la pandemia del Covid-19, la 
cual se propagó rápidamente afectando a millones 
de personas, demostrando que la humanidad es in-
terdependiente, lo que requiere de una visión glo-
bal que posibilite una nueva forma de ciudadanía. 

La dimensión planetaria le atribuye una nueva 
perspectiva a la ciudadanía, toda vez que esta escala 
macro deja ver que los grandes retos de la huma-
nidad se manifiestan con alcance mundial, pero es 
necesario continuar analizando estos temas a nivel 
meso y micro, para comprender cómo se generan 
dichos problemas. Murga-Menoyo y Novo (2017), 
argumentan que la ciudadanía planetaria se consti-
tuye en la respuesta a la realidad global que carac-
teriza a las sociedades actualmente, ya que esta per-
mite reajustar las formas en que el ser humano se 
entiende y se sitúa en el mundo, lo que sin lugar a 
dudas surge a partir de la educación y la pedagogía. 

En consecuencia, las problemáticas que se viven 
hoy en día ponen de manifiesto que la principal 
preocupación del hombre apunta a cómo será su 
futuro, como lograr subsistir en un mundo cada 
vez más abatido, desgastado y deshumanizado, qué 
tipo de sociedad será necesaria para mejorar dichas 
condiciones, que garantice una estancia producti-
va en el planeta. A esto le subyace la necesidad de 
pensar a gran escala, de expandir los horizontes de 
la conciencia, asumirse y asumir al otro como un 
ciudadano del mundo y ver el mundo como una 
localidad, que aun cuando sea desconocido e in-
cierto, se sienta propio.  
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Es así como una ciudadanía planetaria conlleva a 
desarrollar empatía por el otro, permite adquirir 
mayor responsabilidad frente al cuidado y pro-
tección de la vida y del planeta. Gutiérrez (2003), 
considera que cuando se asume la planetariedad, 
se asumen como propios los problemas a los que 
se enfrenta la humanidad, lo que lleva a plantear 
soluciones basadas en las relaciones de la sociedad. 
De ahí que la ciudadanía no se debe limitar solo al 
contexto local o nacional, sino que debe estructu-
rarse en términos de planetarización, lo cual posi-
bilite una mayor empatía, preocupación por el ser 
humano, el reconocimiento y respeto del otro, el 
cuidado de la especie, del ambiente, la convivencia 
de ciudadanos tolerantes e iguales en su sentir de 
humanidad. Todo esto fomentado a partir de estra-
tegias formativas que contemplen la realidad global 
y contextual de la escuela.  

Naturaleza y diseño metodológico 

Dentro de la presente investigación se planteó 
como objetivo principal; resignificar la formación 
ciudadana desde la construcción colectiva de una 
propuesta educativa situada y contextualizada en la 
escuela orientada al logro de ciudadanía planetaria 
en los estudiantes, para lo cual se planearon como 
objetivos específicos los siguientes: 1. Identificar los 
significados y sentidos que la comunidad educativa 
refiere acerca de la ciudadanía planetaria, 2.  Carac-
terizar las dimensiones de la ciudadanía que emergen 
como epicentro de los procesos formativos desarrollados 
en la institución educativa, y 3. Configurar colectiva-
mente los criterios epistemológicos, teóricos y metodo-
lógicos situados en el contexto de la institución que de-
ben considerarse en la construcción de una propuesta 
de formación para el logro de ciudadanía planetaria 
en los estudiantes. 

En consecuencia, la investigación se encausó den-
tro del paradigma socio-crítico que tiene sus inicios 
en Escuela de Frankfurt, a partir de la teoría crítica, 
desde la que se argumenta que, los objetos y los 

observadores se encuentra en una relación directa 
y por lo tanto no se pueden asumir como aislados, 
ni ajenos a la interpretación social y cultural a la 
cual pertenecen. En este orden de ideas, Hasbún 
& Vásquez (2021), consideran que este paradigma, 
establece que la ciencia y el conocimiento deben 
orientarse hacia la transformación de la realidad, 
buscando de este modo favorecer el bienestar de los 
seres humanos.

Así mismo, se ubicó dentro del enfoque cualitati-
vo; el cual proporciona metodologías que permiten 
comprender fenómenos o problemáticas complejas 
desde la experiencia de las personas que las viven y 
con esta confluencia de subjetividades dar solución 
a dichos problemas y generar conocimiento cientí-
fico al respecto. En palabras de Martínez (2006), la 
investigación cualitativa busca identificar la natu-
raleza profunda de las realidades, sus dinámicas, su 
comportamiento y manifestaciones. 

En consecuencia, se estudió el problema de inves-
tigación desde la metodología de la Investigación 
Acción Educativa – IAE y se generaron espacios de 
interacción, teniendo como epicentro la institu-
ción educativa, promoviendo colectivamente pro-
cesos de cambios en las prácticas educativas que se 
llevan a cabo en la institución, transformando ese 
actuar tradicional que manejan los docentes por 
unas pedagogías comprometidas que respondan a 
la realidad local y planetaria. Elliot (1993), asevera 
que el objetivo primordial de la IAE es el mejora-
miento de las prácticas educativas a lo que le subya-
ce la producción de nuevo conocimiento. De igual 
manera, lo considera Rodríguez (2005), al resaltar 
que el propósito de la IAE es intervenir sobre una 
situación educativa problemática, todo esto con el 
propósito de contribuir a su solución, desde la me-
jora en las acciones educativas.

En la figura 1 se detallan los elementos que cons-
tituyen en apartado metodológico de la investiga-
ción. 
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Etapas de la Investigación Acción Educa-
tiva – IAE   

A partir de los propositos que persigue la IAE y los 
objetivos planteados, se determinaron las siguientes 
etapas, que se ajustan a lo pretendido, a las condi-
ciones sociales, cuturales y educativas de la comu-
nidad, lo que da cuenta de un proceso colectivo, 
dialógico, reflexivo y constructivo, con el cual se 
prente dar solución a la problemática identificada.

Primera etapa: Inserción al proceso de in-
vestigación 

A partir de la observación de la realidad institu-
cional y contextual, se identifica y prioriza una 
necesidad o una falencia en la práctica educati-
va, más específicamente en lo que concerniente 
a la formación ciudadana, se formuló adecua-
damente el problema, se analizó desde su con-
texto para determinar los aspectos relacionales 
que le subyacen. De igual forma, se plantearon 
objetivos que encausaron el propósito inves-

tigativo. Con esto también de identificaron y 
estructuraron categorías de análisis, a partir de 
una revisión documental, que permitió la des-
cripción y análisis mutirreferencial del objeto 
de estudio, conocer el estado del arte, establecer 
una fundamentación teórica, epistemológica y 
metodológica, que sustentan la investigación.

Esta primera etapa fue de inmersión, recono-
cimiento y analisis, de la realidad instucional 
y comunitaria, donde a partir de las observa-
ciones hechas al contexto y a las dinámicas de 
los integrantes de la comunidad, se pudo es-
tabler una necesidad educativa, la cual esta en 
el orden de la poca formación que reciben los 
estudiantes orientada al desarrollo de una ciu-
dadanía que favorezca la transformación social. 
Con esto se fue estructurando el proyecto de 
investigación, putualizando el problema, los 
objetivos, se establecieron categorias de analí-
sis, se inció la busqueda de información tero-
rica e investigativa, que permitera establecer la 
fundamentación teórica, epistemológica y me-
todológica del estudio. 

Figura 1

Nota: Elaboración propia (2022).
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Segunda etapa: Diagnóstico de la si-
tuación problemática

Se establece un diagnóstico incial de la siua-
ción. De igual forma se diseña un protocolo de 
invitación a la comunidad para establecer quie-
nes formarían parte de la investigación fun-
giendo como coinvestigadores. Posteriormen-
te, a través de cuestionarios semiestructruados 
y en medio de grupos de discusión, se lograron 
identificar, los significados y sentidos, que po-
seen los involucrados en el proceso educativo 
con respecto a la ciudadanía y su práctica, dan-
do respuesta así al primer objetivo específico.  

Durante esta etapa, se dieron diversos momen-
tos de interacción con los miembros de la co-
mundiad educativa, el primero de ellos con el 
proposito de invitarlos y motivarlos, para que se 
vincularan como coninvestigadores. A quienes 
aceptaron la invitación, se les explicó acorde a 
su nivel de entendimiento en que consitiria la 
investigacion, lo que se pretendería alcanzar y 
el papel que cada uno de ellos tendría en dicho 
proceso. En un segundo momento de interac-
cion, se aplicaron algunos de los instrumentos 
diseñados y una vez sistematizada y analizada 
la información recaba, se procedió a hacer la 
respectiva devolución sistemática, donde se les 
informa a los participanes lo encontrado y el 
analisis hecho por el investigador principal a 
partir de los datos suminitrados por ellos.

A aprtir de esto, los miembros de la comundiad 
educativa conocieron de manera clara lo que se 
piensa respecto a la ciudadanía y la práctica de 
la misma, lo que da cuenta de los saberes pre-
vios que cada uno posee, con lo que se pudo 
configurar un nuevo conocimiento comparti-
do, fundamentado a aprtir de las percepciones, 
pesamientos, ideas, creencias, experiencias, la 
cultura de cada quien, dandose respuesta de así 
al pirmer objetivo específico, revistiendo de va-

lidez interna a los instrmentos aplicados. 

Tercera etapa: Profundización en la 
realidad educativa

Con el segundo objetivo específico, se indagó 
a fondo la realidad educativa en lo relacionado 
con la formación ciudadana, detallando de esta 
forma, las dimensiones de la ciudadanía que se 
convierten en epicentro de las practicas pedagó-
gicas desarrolladas en la institución educativa; 
todo esto en el marco de un diálogo de sabe-
res en el que se dio aplicación de cuestionarios 
semiestructurados, se desarrollaron talleres re-
flexivos y grupos de discusión, en medio de los 
cuales los participantes debatieron acerca del 
papel que ha tenido la escuela en la estructura-
ción de ciudadanía.

Consecuentmente, las interacciones que se tu-
vieron con los participantes durante esta etapa 
se dieron en el marco de procesos dialógicos, 
donde se aplicaron instrumentos que dieron pie 
al conocimiento profundo de la realidad educa-
tiva, estableciendose de manera veraz el papel 
que ha tenido la institución en el desarrrollo de 
ciudadanía y las transformaciones sociales.

De igual forma los docentes especifiamente, 
dieron cuenta de las necesidad formativas que 
tienen frente a la educación para la ciudada-
nía. Una vez llevado a cabo todo este proceso, 
se convoca nuevamente a los participantes para 
darles a conocer los resultados del análisis he-
cho a partir de las impresiones obtenidas y la 
información recolectada; teniendose claro aho-
ra que tanto la escuela a aportado al desarrollo 
ciudadano de la comunidad. En lo concernien-
te a los docentes, se establecío un concenso so-
bre las percepción que estos poseen entorno a la 
educación para la ciudadanía y sus necesidades 
formativas al respecto.
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Cuarta Etapa: Reflexión crítica y cosn-
trucción 

En el marco de espacios de discusión activa que 
permitieron compartir y analizar la informa-
ción obtenida, en esta etapa de la investigación, 
la cual se nutrió de las etapas o fases previas, se 
llevó a cabo un proceso de reflexión y construc-
ción pedagógica de la propuesta de formación, 
definiéndose de manera colectiva los criterios 
epistemológicos, teóricos y metodológicos, que 
la constituyen, así como los elementos de for-
mación pertinentes para el desarrollo de una 
ciudadanía planetaria.

En esta ultima etapa de la investigacion los pro-
cesos reflexivos se dieron a partir del recuento 
de los resultados obtenidos en etapas pevias, 
buscando con esto mayor claridad de los co-
nocimientos que emergieron durante todo este 
proceso. Durante esta etapa se estableceiron 
colectivamente los elementos constituyentes de 
la propuesta educaticva, desde lo teórico, me-
todológico y epistemológico. Una vez tenida 
toda esta información se procedió al analisis 
de la misma y a la estructuración organizada y 
sistemática de la propuesta. Posteriormente se 
les compartío el resultado final a los miembros 
de la comundiad, poniendo en consideración 
lo construido, con lo que estuvieron de acuer-
do de manera unánime, dandosele así validez al 
proceso investigativo, quedado establecido un 
plan educativo el cual podrá ser aplicado una 
vez se lleven a cabo procesos de formación do-
cente. 

Proceso de devolución sistemática

Tal como lo estipula este tipo de investigación, se 
realizaron diversos momentos de devolucion siste-
matica posterior al procesamiento y análisis de la 
información obtenida en cada fase, tras la aplica-
ción de los instrumentos. Estos espacios de intere-

accion dialógica-reflexiva con los coinvestigadores, 
permitieron concoer los resutados tanto praciales 
como finales de la investagicón, recibir la realimen-
tación de estos en cada momento oportuno, para 
el ajuste definitivo del conocimiento construido y 
la reestructuración de los procesos que en adelan-
te se desarrollarian, con lo que se dio un transito 
ciclico no lineal entre etapas. Este proceso no solo 
implica una devolución de lo que se ha investigado, 
tambien se direcciona hacia una retroalimentación 
constante entre el conocimiento generado y las ac-
ciones de transformación a desarrollar, en medio de 
diálogos múltiples, activos y bidireccionales entre 
los sujetos involucrados (Martínez-Osorio, 2021)

Participantes 

Se contó con la participación de miembros de la 
comunidad educativa, entre ellos: estudiantes (7), 
egresados (4), docentes (10) y padres de familia 
(10). Quiénes se vincularon como coinvestigadores 
de manera voluntaria a través de un proceso co-
lectivo de invitación, motivación y sensibilización, 
respondiendo a los instrumentos diseñados para la 
recolección de información. En medio de momen-
tos de diálogo y devolución sistemática realimenta-
ron los hallazgos encontrados, revistiendo de vali-
dez y confiabilidad interna a dichos instrumentos.

Instrumentos 

En el desarrollo de la presente investigación se apli-
caron las sigueintes técnicas e instrumentos en co-
rrespondencia con el paradigma y el tipo de inves-
tigación declarada. 

Observación  

Relacionada con la inmersión que hace el investi-
gador en la comunidad, a partir de esta se pudo 
obtener información incial acerca de la realidad 
eduactiva y comunitaria, lo cual dio paso a un 
diagnostico inical del problema, permitió explorar 
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el contexto de la institución, la problemática de es-
tudio y aspectos de las práctica educativas llevadas 
a cabo por los docentes, así como también, de las 
interacciones sociales de los miembros de la comu-
nidad educativa. Rodríguez (2005), considera que 
su principal utilidad en los proceso de IAE consiste 
en la posibiidad que brinda de resgistrar lo que su-
cede en el ambiente en el cual se llevará a cabo la 
investigación, en torno a las categorias de análisis.

Entrevista – cuestionario 

El cuestionario semiestructruado posibilita la reco-
leccion de información de fuentes primarias, per-
mitiendo conocer y valorar la experiencia de los 
participantes frente a la problematica estudiada. 
Rodríguez (2005), expresa que es util en la IAE, 
ya que permite trabajar con diferentes participan-
tes al tiempo, en el poceso de indagación sobre las 
percepciones de la situación problema, sus causas 
y efectos. 

Se elaboraron dos cuestionarios que permitieron 
obtener datos de manera puntual, estos fueron di-
señados de tal forma que pudieron ser auto-admi-
nistrados por los participantes, quienes de manera 
voluntaria y personal respondieron a cada una de 
las preguntas planteadas, dichas respuestas no se 
consideraron correctas o incorrectas, por el contra-
rio toda la información suministrada contribuyó a 
enriquecer el conocimiento que la comunidad edu-
cativa poseia respecto a las categorías estudiadas y a 
los propósitos de la investigación.

Revisión documental y bibiliográfica

El análisis teanto de documentos como de biblio-
grafía relacionada con las categorias de estudio, 
permite estabecer una religación dialógica entre el 
contexto problémico, la percepcion del investiga-
dor, de los coinvestigadores y los argumentos es-
tablecidos por autores de base, conllevando a una 

hilación entre el estado del arte, el entramado teó-
rico y la metodología, lo cual enriquece de mane-
ra argumentativa la investigación. De esta forma, 
Ossó (2014), sostiene que esta consiste en la iden-
tificación y recogida de documentos relacionados 
con la problemática a investigar, el contexto donde 
se presente la misma y el análisis de la información 
suminstrada en dichos documentos. 

Para este caso en particular, se llevó a cabo la revi-
sión y análisis de documentos institucionales como 
el Proyecto Educativo Institucional PEI, planes de 
área, de aula, de documentos externos como los 
planes de desarrollo municipal y departamental y 
emitidos por el Ministerio de Educación Nacional, 
como los Estándares Básicos de Competencias Ciu-
dadana, así como también documentos provenien-
tes de investigaciones y tesis doctorales. 

Grupos de discusión 

Los diferentes miembros de la comunidad educa-
tiva hicieron posible el establecimiento de grupos 
heterogéneos en cuanto a rol dentro de la misma, lo 
que permitió un debate más concienzudo sobre las 
diferentes perspectivas que se tienen de la proble-
mática investigada y la obtención de aportaciones 
más detallada para dar solución al problema pre-
sente. Al respecto, Campoy y Gómez (2009), argu-
mentan que este es un grupo reducido de personas 
en el cual se da un intercambio de ideas sobre el 
tema a investigar.

Así entonces, para el desarrollo de los grupos de 
discusión planificados en la presente investigación 
se diseñaron guías entorno a las cuales giró el ejer-
cicio reflexivo y constructivo las cuales constan 
de preguntas orientadoras que dan la posibilidad 
de que los participantes justifiquen o amplíen su 
respuesta. Dichos cuestionamientos se elaboraron 
a partir de las dimensiones o subcategorías de la 
ciudadanía que emergieron del estado del arte.	
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Diálogo de Saberes

Este dialogo brinda la oportunidad de conocer la 
opinión, la experiencia, las representaciones, que 
cada miembro de la comunidad tiene frente a la 
situación problemática, sus causas, consecuencias 
y posibles soluciones, generando de esta forma un 
aprendizaje mutuo y explícito. Hernández-Rincón 
et, al. (2017), plantea que el objetivo de estos diálo-
gos es generar conocimiento sobre las costumbres, 
experiencias y conocimientos previos, que los par-
ticipantes poseen a cerca del fenómeno estudiado, 
con lo que se favorece la comprensión de este, toda 
vez que los involucrados tendrán un mayor acerca-
miento a dicho fenómeno. A partir del registro sis-
temático de la información obtenida en medio de 
estos espacios dialógicos se busca la comprensión 
de los fenómenos, a través de una participación cer-
cana y cotidiana de los involucrados.  

Diario de campo

El diario de campo le permite al investigador regis-
trar aquellas informaciones o sucesos que se pueden 
presentar de manera espontánea en medio de las 
interacciones con los coinvestigadores o por fuera 
de los instrumentos aplicados, de igual forma, se 
constituye este una herramienta que favorece la sis-
tematización de experiencias y el posterior análisis 
de resultados. Fontaines-Ruiz et, al. (2020), argu-
menta que el diario de campo se constituye en una 
herramienta para la construcción de conocimiento 
en la investigación educativa, ya que posibilita la 
documentación de la experiencia de inmersión en 
el contexto a investigar. 

Procedimiento analítico

La información recogida, se analizó a través del 
Software NVivo, el cual facilitó la organización de 
la información a partir de códigos que emergieron 
de los instrumentos y de los diálogos de saberes 
llevados a cabo en cada momento de devolución 
sistemática. Este software se constituye en una he-
rramienta facilitadora para la investigación cuali-
tativa permitiendo una integración de la informa-
ción, ya que está diseñado para organizar, analizar 
y encontrar perspectivas en datos cualitativos no 
estructurados, favoreciendo una interrelación cate-
gorial y subcategoríal, que surge de la codificación 
de la información recolectada, la interpretación del 
investigador principal, el marco referencial, los li-
neamientos teórico, epistemológicos y metodológi-
cos del enfoque, paradigma y tipo de investigación. 
Nvivo se constituye en una herramienta que facilita 
la organización de la información, el análisis de los 
datos y la presentación de los resultados (Mozzato 
et al., 2016).

Categorización de la investigación a partir del 
desarrollo investigativo

Conocer el estado del arte sobre un tema específico 
tiene gran sentido ya que a través de él se identifi-
ca la pertinencia de este, se reconstruyen conceptos 
y se establecen estrategias metodológicas dirigidas 
a delimitar un fenómeno y producir nuevo cono-
cimiento. Para el caso particular se establecieron 
dos categorías principales; Ciudadanía Planetaria 
y Formación Ciudadana, en las que se incluyeron 
estudios que sirvieron de antecedentes desde lo me-
todológico, conceptual, disciplinar, lo que permitió 
tener una visión del problema desde distintas pers-
pectivas; tal como se muestra en la tabla 1. 



 Ciencia y Sociedad 2023; 48 (3, julio-septiembre: 35-61 • Artículos originales   |

Milton Fabian Badel Gómez

45

Tabla 1

Categorización en función del estado de la cuestión 

Categoría Subcategorías Autor Antecedente

Ciudadanía 
planetaria

Multiculturalidad

Interculturalidad

Aguerre, L.  (2016)

Argentina

Hacia una universalidad intercultural. Desafíos 
histórico-filosóficos para una perspectiva éti-
co-política nuestroamericana.

González, L.

(2015)

Colombia

Escuelas del retorno después del desplazamien-
to forzado en Colombia. Significados y sentidos 
dialógicos de un currículo intercultural.

Participación ciudadana 
Participación democrática

Melero, H.

(2018)

España

Espacios y prácticas de participación ciudad-
ana. Análisis y propuestas educativas desde un 
enfoque intercultural.

Palacios, L.

(2017)

España

La enseñanza del patrimonio y de la ciudadanía 
en las clases de ciencias sociales.

Salinas, J.

(2017)

Chile

Transformando las representaciones sociales de 
la participación ciudadana mediante la acción 
sobre problemas sociales de la comunidad.

Habilidades

sociales

García, K. 

(2018)

Colombia

El papel de la escuela en el fortalecimiento de 
los Proyectos de Vida Alternativas (PVA): su 
aporte en el proceso del posconflicto y al desar-
rollo comunitario en Colombia.

Emocionalidad
Almonacid, C (2019)

España

Emociones y sentimientos en la racionalidad 
práctica. Hacia una ciudadanía experiencial.

Valores

Ochoa, M. 

(2018)

Colombia

El carácter axiológico del proceso educativo 
de la educación media en Colombia. La ética 
como objeto de estudio.
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Formación ciu-
dadana

Practicas

pedagógicas

Ruíz, P.

(2018)

Colombia

Práctica pedagógica de la formación ciudadana: 
resignificación didáctica de lo complejo.

Educación global – 

globalidad

Peraza, C. 

(2015)

México 

Educación para Aguerre la ciudadanía global en 
el bachillerato general mexicano.

Educación 

intercultural

García, F. 

(2015)

España 

Escuela, medio rural y diversidad cultural en 
un contexto global: currículum, materiales 
didácticos y práctica docente de Conocimiento 
del Medio: situación, límites y posibilidades en 
centros onubenses.

Armas, L. 

(2017)

Ecuador 

Repensando la educación intercultural desde 
ecuador: El camino hacia el diálogo intercultur-
al y el alcance del buen vivir.

Educación 

Ambiental 

Alvear, N. 

(2016)

Colombia 

La Educación Ambiental para la formación de 
ciudadanía ambiental en Popayán, Colombia.

Educación

rural

Rivera, A.

(2016)

Colombia

Escollos y desafíos de la educación ciudadana 
en escuelas rurales del caribe colombiano. Una 
etnografía de escuela.

Transdisciplinariedad

Suanno, J.

(2015)

España

Estrategias educativas transdisciplinarias desar-
rolladas en el colegio logosófico de Goiânia.

Carácter creativo de la es-
cuela

García, D.

(2014)

España

Hacia una escuela participativa: estudio cuali-
tativo de buenas prácticas de participación del 
alumnado en educación primaria y secundaria.

Nota: Elaboración propia (2022).

Resultados 

Significados y sentidos acerca de la ciudadanía 
planetaria

En todo proceso educativo que busque llevar a cabo 
una formación integral resulta necesario conocer y 
valorar las subjetividades de los participantes, ya 
que con esto se podrán ajustar dichas prácticas pe-
dagógicas a la realidad circundante y personal de la 

institución educativa y de los estudiantes. Más aún, 
si se trata de procesos de ciudadanización ya que la 
ciudadanía suele ser aprendida, entendida y asumi-
da, según las experiencias individuales y colectivas 
en las que se vea involucrado el estudiantado, a la 
vez que se constituye en una dimensión del ser hu-
mano que posibilita un determinado desempeño 
social, que puede llegar a ser constructivo o no, se-
gún lo que se considere implica el deber ciudadano. 
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En este orden de ideas, Avendaño et al. (2016), sos-
tiene que la escuela tiene la posibilidad de recrear 
escenarios para el ejercicio de la ciudadanía, a par-
tir de prácticas contextualizadas que les permiten 
a los estudiantes generar significados de estas. Por 
su parte, Bello et al. (2015), plantea que las prácti-
cas de los sujetos están reguladas por la cultura y el 
contexto; lo que lleva a considerar diversas formas 
de relaciones, prácticas y dinámicas, que tienen in-
cidencia en el desempeño ciudadano y en una for-
ma singular de ciudadanía. 

Esta identificación de los significados y sentidos 
que la comunidad educativa refiere acerca de la 
ciudadanía planetaria, asociada al primer objetivo 
específico, lo que conllevó a la construcción de un 
conocimiento colectivo, así como al aprendizaje de 
habilidades y actitudes, conducentes a un actuar 
ciudadano idóneo, que desde el contexto particular 

se irradie hasta lo global. De esta forma, entendien-
do la ciudadanía como un proceso de construcción 
social y colectivo, a través de la cual se ejercen de-
rechos y deberes, se vincula al otro a partir del re-
conocimiento y aceptación de sus particularidades 
pretendiendo un bien común; con dinámicas inter-
subjetivas que involucran a la institución educativa, 
en una constante gestión del conocimiento sobre 
la cuestión, en la que se busca pasar de un cono-
cimiento tácito que está dado desde la intuición, 
creencias, costumbres, valores o puntos de vista de 
cada persona, a uno explícito; el cual pueda ser es-
tructurado, sistematizado y expresado, de manera 
que esté al alcance de todos, configurando así el 
sentido de una nueva ciudadanía. 

En la siguiente figura se pueden evidenciar los sen-
tidos y significados que refirieron los miembros de 
la comunidad educativa frente a la ciudadanía. 

Figura 2

Sentidos y significados acerca de la ciudadanía

Nota: Elaboración propia a partir de las respuesta de los participantes (2022).
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Claramente existe en la comunidad una gran plu-
ralidad de ideas, opiniones, sentidos y significados, 
respecto a lo que se considera es ciudadanía, cómo 
se vivencia esta y lo que implica el ejercicio ciuda-
dano pleno. Todo esto obedece a las experiencias 
de vida de cada uno de los participantes, lo que 
han aprendido dentro y fuera de la escuela, lo que 
visualizan para un futuro individual y colectivo. 

Esto denota también un conocimiento escaso so-
bre la categoría de estudio, lo que, junto a lo an-
terior, conduce a los participantes a emitir ideas, 
conceptos y significados, que son válidos desde la 
singularidad de cada quien, pero que se saben, re-
sultan inicialmente limitados; pues para algunos de 
los participantes, la ciudadanía está ligada a la ob-
tención de un documento de identidad que avale la 
mayoría de edad, al hecho de haber nacido y vivir 
en una determinada ciudad, o el uso de la democra-
cia participativa. En contraste, Ortiz (2018), decla-
ra que una ciudadanía bien orientada es aquella que 
se cimenta sobre la participación, no obstante, no 
se trata de participar por participar, sino de tener 
conciencia en que se participa, por qué y para qué.

Como puede evidenciarse, en el grueso de los vin-
culados, el constructo ciudadanía está asociado a 
una o u otra variable que resulta obvia, dejando por 
fuera elementos necesarios y determinantes para el 
desarrollo de una ciudadanía planetaria, tales como 
la globalidad; el daño ambiental; la diversidad cul-
tural, étnica, sexual e ideológica, que es lo que la 
realidad social de hoy día obliga a considerar. Pues 
fenómenos como la globalización, han venido mar-
cando y dirigiendo las dinámicas humanas y no se 
pueden desconocer las consecuencias que esto ge-
nera a nivel mundial, lo que se refleja en el contexto 
de la localidad, ya que se tiene la presencia de un 
significativo número de migrantes venezolanos y de 
otras partes del país, que han llegado a asentarse a 
la comunidad, a formar parte de ella, pero que no 
se les está dando la vinculación suficiente o que pu-
diera dar cuenta de un sentimiento de pertenencia 
necesario tras estos procesos migratorios.

No se puede desconocer el pasado violento en el 
que se vio involucrada la comunidad de El Salado, 
la cual, a manos de los paramilitares, quienes para 
el año 1997 y posteriormente en el año 2000 incur-
sionaron de manera desbordada al punto de ocasio-
nar una masacre en cada ocasión, siendo la segunda 
más violenta, dejando mayor número de víctimas 
y dolientes. Así lo deja ver Hernández (2015), al 
recalcar que la masacre de El Salado, al igual que 
otros episodios violentos protagonizados por pa-
ramilitares y guerrilleros en diferentes zonas del 
país, es un claro ejemplo de la violencia sociopolí-
tica asociada a un conflicto armado interno que ha 
dejado miles de víctimas en los últimos cincuenta 
años. Esto ha llevado a que esta se convirtiera en 
epicentro de múltiples intervenciones estatales y de 
otras organizaciones, que de una u otra forma bus-
can la recuperación del tejido social.

Cada una de estas intervenciones ha dejado cier-
ta huella en los habitantes, permeando el modo 
de pensar, lo que se siente frente a los fenómenos 
sociales que ocurren y determinando maneras par-
ticulares de concebir las dinámicas y el desarrollo 
comunitario. Se debe recalcar también que Estado 
ha hecho una presencia sobre todo de tipo asisten-
cialista en la comunidad, al igual que esas otras or-
ganizaciones sociales; con proyectos que han bene-
ficiado a la población, impactando positivamente 
la parte económica, psicosocial, emocional, pero 
ha sido un impacto que no alcanza la profundidad 
suficiente para favorecer en las personas el empo-
deramiento necesario para generar conciencia de 
autogestión y sostenibilidad, de dichos proyectos. 

Esto conlleva a que la comunidad se mantenga en 
una constante revictimización tras la ayuda sobre 
todo económica, del estado benefactor. En conso-
nancia, Freijeiro (2008), considera que hablar de 
bienestar es hablar de dignidad, integridad y auto-
nomía, por lo que la ciudadanía debe ampliar sus 
límites más allá de la provisión de bienes materiales 
porque no es en ellos donde radica exclusivamente 
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el bienestar, pues recalca que no es posible hablar 
de bienestar si los individuos no transformar esos 
bienes en verdaderas capacidades. 

Dimensiones de la ciudadanía que son fomenta-
das a partir de los procesos de formación 

Actualmente es fácil entender que una de las fun-
ciones atribuida a la educación es la preparación 
de niños, niñas, adolescentes y jóvenes, para una 
adecuada inserción en la sociedad, por lo que la for-
mación para la ciudadanía desde la escuela se debe 
asumir de manera preponderante en el quehacer 
educativo. En este orden de ideas, Patiño (2011), 
asegura que en la actualidad las instituciones edu-
cativas están llamadas a formar ciudadanos con las 
habilidades necesarias para afrontar la complejidad 
de la sociedad actual, la cual está permeada fuerte-
mente por la globalización y deja ver la necesidad 
de restablecer el equilibrio ambiental. Se concretiza 
esta idea partiendo del rol central que tiene la ins-
titución educativa en la formación ciudadana, ya 
que en ella el estudiantado tiene la posibilidad de 
aprender a vivir en sociedad, constituyéndose en el 
espacio propicio para, aprender, fortalecer la convi-
vencia, buscar soluciones colectivas a los problemas 
construidos socialmente, reconocer al otro como 
legítimo e incluirlo. En fin; es en la escuela donde el 
estudiante puede aprender conceptos, habilidades y 
actitudes, necesarios para un actuar idóneo, que le 

permita contribuir al mejoramiento de la sociedad.   

La formación ciudadana se ha convertido de este 
modo, en objetivo principal de la educación e im-
plica la enseñanza y aprendizaje de elementos teó-
ricos y prácticos, constitutivos de la ciudadanía, los 
cuales varían con el transcurrir de fenómenos socia-
les que impactan al planeta dejando consecuencias 
que trasforman la realidad, la forma como el hom-
bre se asume así mismo, al mundo y a los demás. 
Así lo plantea Bisquerra (2008), afirmando que la 
educación ciudadana hace referencia a un conjunto 
de conocimientos, valores, sus objetivos compren-
den el desarrollo de hábitos y competencias para la 
convivencia, el respeto a las normas y el desarrollo 
del sentido de responsabilidad. La formación ciu-
dadana impacta la vida cotidiana, ya que permea 
la educación, la participación social y política, lo 
que implica una serie de saberes, acciones y actitu-
des, que determinan las relaciones del hombre con 
los demás y con el ambiente; razón por la cual, la 
ciudadanía debe ser enseñada desde la primera in-
fancia (Guerrero et, tal. 2018).

Dentro de los propósitos de esta investigación, con 
del segundo objetivo específico, se indagó acerca de 
las dimensiones de la ciudadanía que son fomenta-
das en la escuela, las cuales se pueden evidenciar en 
la siguiente figura. 
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Figura 3

Dimensiones de la ciudadanía que son fomentadas a partir de los procesos de formación

Nota: Elaboración propia a partir de las respuestas de los participantes (2022).

Formar para el desarrollo de ciudadanía, va más 
allá de bridarle a los estudiantes una serie de pau-
tas de buen comportamiento para que mantengan 
una adecuada convivencia dentro del colegio; que 
es lo que viene haciendo la institución educativa. 
Formar para la ciudadanía implica que ese buen 
comportamiento que hace parte del ser y el hacer 
ciudadano, trascienda los límites de la escuela y se 
refleje en la comunidad. Desde los planteado por 
Ruiz y Herrera (2021), la formación para la ciuda-
danía se debe asumir asume como un proceso diná-
mico que involucre a toda la escuela y la comuni-
dad y debe conducir a una actitud de vida y formas 
de organización donde se den interacciones en y 
con un contexto socio ambiental. No obstante, lo 
que muestran los resultados es que, en la institu-
ción donde se realizó está investigación, la mayor 

preocupación de los docentes y directivos es que lo 
estudiantes no sean indisciplinados, se porten bien 
y cumplan con las actividades académicas; esto es 
producto de la falta de una intención formativa 
“ciudadanizante” debidamente estructurada, con 
objetivos claros, que arraigue en el estudiante una 
actitud de responsabilidad, con él, con los demás y 
con el planeta.  

A pesar de que la principal intención de los do-
centes y directivos es la búsqueda de una adecuada 
convivencia, no se deslegitiman los esfuerzos que 
hacen algunos educadores desde su quehacer par-
ticular para brindar a los estudiantes acercamien-
tos a lo que pudiera ser un desempeño ciudadano 
más allá del buen comportamiento. No obstante, 
se tiene que subrayar que en la institución se vie-
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nen trabajando aspectos de manera desarticulada, 
más que todo por medio de proyectos específicos, 
pero no se tiene una cohesión transversal legitima, 
que vincule a todas las disciplinas en un proceso de 
formación conjunta e integral, que permita formar 
ciudadanos adecuadamente. No se puede pensar 
entonces que, con intentos someros o intenciones 
particulares, se puede llegar a la estructuración de 
ciudadanos responsables, con una mentalidad pla-
netaria; por el contrario, lo que se logra con esto 
no es más que promover comportamientos que aun 
cuando hacen parte de la actitud ciudadana, no res-
ponden plenamente a las necesidades que generan 
las condiciones sociales de hoy día.

En consonancia, Gómez (2021), explica que, en los 
procesos de formación ciudadana llevados a cabo 
en el país, se presentan tensiones que hacen tam-
balear la efectividad de esta meta educativa; por un 
lado, se tiene una disonancia entre lo que preten-
den las políticas educativas y lo que hace la escuela, 
pues la formación para la ciudadanía debe partir de 
contextos y necesidades puntuales de las comuni-
dades y no desde ideas abstractas del Estado, lo que 
supone una escuela con poca capacidad para ma-
terializar dicha formación. Se tiene también que, 
en Colombia la formación ciudadana está asignada 
a disciplinas académicas como las ciencias sociales, 
política, filosofía, democracia y ética, dejando ver 
una postura asignaturista que desconoce la trans-
versalidad y la posibilidad de que se lleve a cabo 
desde otras áreas del conocimiento, así mismo, 
existe una disyuntiva entre el ideal de ciudadano 
que se pretende formar y la ciudadanía real, toda 
vez que, la escuela busca un ciudadano basado en 
los ideales democráticos y liberales, lo cuales mu-
chas veces contrastan con las dinámicas sociales del 
contexto del estudiante. 

Así entonces, para que la institución educativa 
cumpla con el propósito que le corresponde, debe 
esforzarse para que los estudiantes se conviertan 
en personas no solo con una adecuada conviven-

cia, sino que también sean capaces de desarrollar 
un conciencia ciudadana plena y esto es posible 
en la medida en que la escuela asuma las nuevas 
realidades locales y globales, supere los modelos de 
enseñanza que desde una perspectiva tradicional y 
mecanicista, se basan en la transmisión de conoci-
mientos y se le dé paso a enfoques y modelos que 
respondan a perspectivas más integrales con con-
tenidos transversales y abarquen dimensiones de 
la ciudadanía que no se están teniendo en cuenta, 
pero que hacen parte de la complejidad que carac-
teriza al ser humano y al proceso formativo del mis-
mo. 

Percepción que tienen los docentes frente a la 
formación para la ciudadanía y las necesidades 
formativas al respecto

Con el devenir de las transformaciones culturales, 
sociales, tecnológicas, ambientales, políticas, en el 
manejo de la información y la comunicación, la 
gestión del conocimiento y de fenómenos como la 
globalización, las migraciones humanas, la pande-
mia, que caracterizan al planeta actualmente, a la 
escuela, se le ha exigido ajustarse a esas nuevas rea-
lidades y responder de manera eficiente a las nece-
sidades formativas que tienen las generaciones pre-
sentes y futuras. De este modo, Izquierdo (2019), 
subraya que, a partir de la formación de ciudadanos 
inteligentes, solidarios, tolerantes, justos, críticos y 
responsables, es que se pueden lograr transforma-
ciones positivas en la sociedad y por ende el bien-
estar de la población. Con esto también, se espera 
que los docentes sean capaces de orientar procesos 
formativos integrales que le garanticen al estudian-
tado un desempeño social óptimo; pues en los pro-
cesos de ciudadanización que se llevan a cabo en 
la institución educativa, el profesorado adquiere 
responsabilidades que van más allá de la sola orien-
tación académica; se requiere que el docente tenga 
una mayor participación en la sociedad, que ponga 
en práctica y propicie en sus aprendices la criticidad 
y la reflexión frente a los procesos sociales. Debido 
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a que son estos quienes tienen la tarea de ejecutar 
acciones que guíen y fortalezcan el aprendizaje, les 
corresponde la imperiosa labor de formar ciuda-
danos. En los docentes recae una responsabilidad 
educativa que se acompaña de un compromiso so-
cial por formar ciudadanos íntegros, en lo cual su 
rol y las relaciones que entablan con sus estudiantes 
tanto dentro como fuera de la institución, son de-
terminantes (Benjumea, 2018).

Ahora bien, conocer la percepción que tienen los 
docentes frente a la formación para la ciudadanía y 
lo que a esta subyace, resulta importante toda vez 
que esto permitirá saber cómo se vivencia dicho 
proceso desde adentro, desde la mirada de uno de 
sus actores principales, de igual forma, esto con-
tribuye a puntualizar fortalezas y debilidades que 
estos tienen ante tal responsabilidad. De este modo 
lo plantea Maldonado (2018), para quien el docen-
te desde su condición en el proceso educativo debe 
generar espacios para el encuentro intersubjetivo a 
favor de las competencias ciudadanas.

Figura 4

Percepción que tienen los docentes frente a la formación para la ciudadanía

Nota: Elaboración propia a partir de las respuestas de los participantes (2022).

En la institución donde se ha llevado a cabo esta 
investigación, los docentes comparten un imagi-
nario sobre la ciudadanía, que les permite conce-
birla como un elemento valioso y necesario para 
la sociedad. No obstante, estos profesores, relacio-
nan la ciudadanía más que todo con la participa-
ción democrática, prestan particular atención a los 

derechos humanos y le asignan una importancia 
significativa a la inclusión de valores éticos en la 
formación ciudadana. Esto da cuenta de un cono-
cimiento parcial sobre la ciudadanía y la educación 
para tal, lo cual suele ser admitido a veces, pero 
ocultado en muchos casos. Es así que, esta percep-
ción que sobre la temática poseen los docentes, la 
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cual no es del todo errada, pero sí carente de unas 
bases sólidas, debe ser subsanada si se quiere reali-
zar el real aporte que se espera de la escuela en este 
propósito educativo y de reestructuración social.   

Como se sabe la educación para la ciudadanía debe 
tener su concreción en el propio funcionamiento 
de la institución educativa, y no puede limitar-
se solo a algunos de los elementos mencionados, 
porque se crea que son los que dan cuenta de un 
funcionamiento ciudadano idóneo o porque solo 
se tenga conocimiento de ellos, esta debe aportar a 
la formación de ciudadanos libres, críticos, reflexi-
vos, cultos y solidarios, fomentar además la inclu-
sión social, la equidad, la participación, así como 
el respeto mutuo, la tolerancia, en el marco de una 
educación que sea global e intercultural, desde la 
cual se reconozcan a todas las personas como ciuda-
danos con plenitud de derechos. En fin, capacitar 
a los estudiantes para que tengan una inserción ac-
tiva y responsable a la sociedad. Desde los plantea-
mientos de González (2016), se entiende que, en 
el proceso de formación ciudadana la escuela desde 
su accionar puede promover en los educandos esta 
condición, en el marco de un proceso de forma-
ción social, continuo e integral, que favorezca en 
ellos una actitud crítica y reflexiva, y que aporte a la 
transformación y mejoramiento de su comunidad.

En este orden de ideas, y siguiendo lo manifestado 
por los educadores respecto a las necesidades edu-
cativas que consideran tener frente a la categoría 
de análisis, se tiene lo concerniente a la formación 
docente, la cual tiene que ver con la posibilidad de 
obtener la información, habilidades y/o compe-
tencias, para un posterior desempeño laboral que 
se caracterice por un actuar y un reflexionar eficaz 
en el aula, que conduzca a un mejor rendimiento 
académico de los estudiantes. No obstante, en la 
actualidad, las situaciones de cambios que se expe-
rimentan, las cuales obedecen más a un cambio de 
época que a una época de cambios, llevan a consi-
derar una resignificación de la educación y del rol 

del docente en este proceso, con lo que emergen 
debilidades y deficiencias, de estos y más aún si se 
trata de una educación para el desarrollo ciuda-
dano, la cual requiere de elementos que van más 
allá de lo cognitivo, lo académico, lo tradicional e 
instrumental, pues, la formación ciudadana es un 
actuar complejo. 

De esto no escapan los docentes que forman parte 
de la institución educativa, quienes dejan ver clara-
mente que, no están llevando a cabo orientaciones 
propias de una educación ciudadana; por un lado, 
porque presentan necesidades formativas al respec-
to; pues no todos conocen, ni tienen claridad sobre 
la formación para la ciudadanía, qué debe conte-
ner y cómo debe llevarse a cabo. Algunos otros se 
desentienden de este propósito educativo, conside-
rando que desde su asignatura no es obligación for-
mar para tal, mientras que de manera general, casi 
unánime, presentan desconocimiento en cuanto a 
los lineamientos curriculares que emite el MEN 
referidos a la educación ciudadana en Colombia, 
y esto hace que carezcan de los conocimientos y 
habilidades para incorporar en sus planeaciones de 
clases los estándares básicos de competencia ciuda-
dana, que son los mínimos que debe alcanzar un 
estudiante, para considerar que se está formando 
como ciudadano 

Propuesta de formación situada y contextualiza-
da en la escuela para la ciudadanía planetaria

Esta propuesta de formación gira en torno al desa-
rrollo de una ciudadanía planetaria por parte de los 
estudiantes de la IETA El Salado, e incluye aspec-
tos teóricos, epistemológicos y metodológicos, que 
contribuirán a la estructuración de personas críti-
cas, deliberantes y pensantes, con las habilidades y 
herramientas necesarias para participar activamen-
te en las dinámicas comunitarias, con conciencia 
ambiental y democrática. De igual forma, en esta 
propuesta educativa contextualizada en la realidad 
institucional y local, se asumen la globalidad y la 
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interculturalidad como elementos condicionan-
tes de la realidad mundial, las cuales inciden en el 
desarrollo de un sentido de reconocimiento, respe-
to, aceptación y vinculación, de las singularidades 
y diferencias particulares y culturales. Así mismo, 
se tendrán como elementos constituyentes de esta 
propuesta; la formación en valores y en derechos, la 
educación emocional y ambiental y todos aquellos 
constructos teóricos que son necesario aprender y 
desarrollar en aras de lograr dicho objetivo educa-
tivo. 

Se estructura también esta propuesta a partir de la 
Ley General de Educación (Ley 115 de 1994) y los 
Estándares Básicos de Competencias Ciudadanas 
(MEN, 2004), a partir de lo cual se estipulan linea-
mientos y orientaciones sobre el proceso educativo 
en Colombia y la formación para la ciudadanía. Se 
pretende una incorporación de esta al currículo ins-
titucional, a través de la transversalidad y la trans-
disciplinariedad, con el fin de vincular a cada dis-
ciplina en este propósito formativo y así tener una 
mayor cercanía a lo que pudiera considerarse una 
educación integral, vinculante y emancipadora.

Esta propuesta que también se fundamenta desde 
las aportaciones de la teoría crítica, y los elemen-
tos propios de la investigación acción educativa; los 
cuales permiten la interacción de los miembros de 
la comunidad, en procesos de construcción colec-
tiva de conocimientos respecto a una temática en 
particular, posibilita la transformación y mejora de 
las prácticas pedagógicas, lo cual se llevará a cabo 
de manera dialógica; partiendo de las experiencias 

particulares que cada uno de los participantes posee 
frente a la ciudadanía y el ejercicio ciudadano de 
forma sistemática, toda vez que vincula dinámica-
mente las singularidades, la otredad, las diferencias 
personales y culturales, de cada individuo, lo que 
ayuda a la recomposición del tejido social, dándole 
una nueva perspectiva a la condición humana y a 
la relación hombre-planeta, desde lo educativo, lo 
pedagógico y didáctico. 

Objetivos de la propuesta de formación 

Resignificar las prácticas pedagógicas orientadas 
al desarrollo de ciudadanía planetaria por parte de 
los estudiantes de la Institución Educativa Técnica 
Agropecuaria El Salado.

Fortalecer el liderazgo de la escuela en procesos de 
ciudadanización, a partir del reconocimiento del 
rol que esta tiene en la formación humana. 

Potenciar la formación ciudadana a través prácti-
cas pedagógicas estructuradas colectivamente en el 
contexto de la institución educativa. 

Ejes de trabajo

Para la estructuración de una ciudadanía planeta-
ria, es necesario que la formación gire en torno a 
los siguientes ejes:   
•	 Globalidad e interculturalidad 
•	 Participación ciudadana y democrática
•	 Habilidades sociales, emocionalidad y valores
•	 Derechos humanos 
•	 Educación ambiental
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El desarrollo de estos ejes de formación permite 
que los estudiantes potencien sus habilidades so-
ciales, de integración y de participación en espacios 
comunitarios, así como el dialogo interpersonal; 
dignificante, vinculante e incluyente, la estructura-
ción de una conciencia democrática y del cuidado 
del planeta; herramientas estas que contribuirán a 
los procesos de reestructuración social. De igual 
forma, la ejecución de esta propuesta de formación, 
permite una integración sistemática de las diferen-
tes dimensiones de la ciudadanía que son fomenta-
das en los procesos pedagógicos que se llevan a cabo 
en la institución educativa, conduciendo a conduc-
tas individuales y colectivas, que den cuenta de un 
empoderamiento ciudadano en torno a elementos 
como la globalidad, la interculturalidad, el respeto, 
aceptación e integración de las diferencias, la res-

ponsabilidad democrática, la dignidad humana y el 
equilibrio ecológico. 

La formación docente dentro del proceso educa-
tivo ciudadanizante 

La ejecución de la presente investigación permitió 
conocer las necesidades formativas que presentan 
los docentes respecto a la educación ciudadana y 
que se constituyen en falencias, pues dificultan lle-
var a cabo procesos educativos completos y com-
plejos, ya que se desconocen y se dejan por fuera 
de las prácticas pedagógicas elementos necesarios e 
importantes a la hora de formar ciudadanos. Así 
entonces, partiendo de la idea de que el docente 
debe estar preparado para facilitar el aprendizaje, 
llegar a acuerdos, crear espacios para la participa-

Figura 5

Ejes de formación de la propuesta  

Nota: Elaboración propia a partir de la respuestas de los participantes (2022). 
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ción, el diálogo y la comunicación, a partir de lo 
cual puede favorecer en sus estudiantes el desarrollo 
del pensamiento crítico y creativo, se hace necesa-
rio también brindar al profesorado una formación 
con respecto a; ¿qué es?, ¿qué incluye? y ¿cómo 
debe darse la educación ciudadana? Lo cual, va a 
contribuir al enriquecimiento de esta propuesta, ya 
que a partir de su ejecución se contará con docentes 
capacitados en lo concerniente a la formación para 
la ciudadanía planetaria.  

Esta capacitación busca principalmente promover 
en los docentes la adquisición de destrezas intelec-
tuales, saberes y prácticas, que favorezcan el desa-
rrollo de una ciudadanía planetaria en los estudian-
tes, a través de prácticas pedagógicas eficaces. Se 
sustenta en argumentos que dejan ver que el co-
nocimiento del docente debe ser de una amplitud 
que no se completa en un solo proceso de forma-
ción inicial. De igual forma, el profesorado tiene 

claro que la capacitación permanente le permite 
producir conocimientos y saberes nuevos, por lo 
que la formación docente es inacabada, y deben ser 
complementada con procesos de perfeccionamien-
to disciplinar, pedagógico y didáctico. También se 
busca contrarrestar el sentimiento de menoscabo 
que estos experimentan, al sentirse excluidos de los 
procesos de participación ciudadana que se llevan a 
cabo en la comunidad, lo que los lleva a mantener-
se al margen, mostrando poco interés en participar, 
toda vez que en estos procesos de formación encon-
trarán los conocimientos y herramientas necesarias 
para vincularse de manera voluntaria y activa, en 
dichos espacios. 

En la siguiente figura se pueden observar aquellos 
elementos de la formación ciudadana donde los 
profesores manifestaron tener falencias y que se 
constituyen en componentes fundamentales para 
la capacitación docente.

Figura 6

Componentes de la formación docente 

Nota: Elaboración propia (2022).
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Conclusiones

Los resultados obtenidos a partir de esta investiga-
ción son contundentes y permiten determinar que, 
aun cuando los docentes hacen esfuerzos por pro-
fundizar en algunas temáticas relacionadas con el 
desempeño ciudadano, no se logra trascender las 
instancias institucionales y permear en lo comuni-
tario, de tal suerte que lo que se logra es arraigar un 
modelo de ciudadanía, cerrada, con limitaciones, 
sesgos y excluyente en demasía, tal como dejan ver 
los resultados y en la relación directa que existe en-
tre la falta de formación para la ciudadanía y senti-
dos y significados que tiene la comunidad referente 
al tema de investigación. Quedando claro con esto 
que el papel que viene desempeñando la institución 
educativa en lo que a estructuración de ciudadanía 
se refiere, resulta deficiente y no logra generar el 
impacto social esperado. 

La institución educativa donde se realizó esta in-
vestigación viene desempeñando un papel de poca 
preponderancia y hasta secundario si se quiere, en 
el desarrollo de ciudadanía en sus estudiantes. Pues, 
aunque no se podría decir que desde las prácticas 
pedagógicas empleadas y los principios de la edu-
cación declarados, se desconozca por completo la 
formación ciudadana, ya que se tienen acercamien-
tos o se hacen intentos por fortalecer algunos de los 
elementos constituyentes de la ciudadanía, se que-
dan cortos dichos esfuerzos, bien sea porque no se 
tiene claro y no se cuenta con unas bases sólidas que 
ayuden a estructurar una educación más integral, se 
sabe poco acerca de lo que se debe enseñar para 
formar ciudadanos y cómo hacerlo o se le da ma-
yor importancia a unos elementos sobre otros, esto 
contrasta con la realidad actual donde se sabe que 
la escuela debe liderar procesos de transformación 
social desde procesos educativos ciudadanizantes. 

En fin, son diversas las circunstancias tales como 
la incipiente formación orientada al desarrollo de 
ciudadanía por parte de los estudiantes, lo que 

obedece al desconocimiento y a las falencias que 
tiene los directivos y docentes para tal fin y la no 
implementación de estrategias pedagogías de tipo 
critico-social, lo que pudiera incidir de mejor ma-
nera en el reconocimiento y solución de las proble-
máticas que adolece la comunidad, que le restan 
liderazgo a la escuela en este propósito, aun cuando 
a partir de las condiciones de la comunidad debería 
ser abanderada per se, desde procesos de aprendiza-
je, ciudadanización y transformación social. 

Este liderazgo escaso por no decir inexistente, deno-
ta una falta de responsabilidad escolar para asumir 
ese compromiso insoslayable y ese rol protagónico, 
en la formación de ciudadanos responsables, lo que 
se agudiza con la falta de orientaciones curriculares 
y pedagógicas y propósitos formativos institucio-
nalizados, que sean alcanzables y que trasciendan 
la búsqueda de una adecuada convivencia dentro 
de las instalaciones y se conviertan en un tipo de 
derrotero de que oriente la formación para la ciuda-
danía y posibilite el desempeño ciudadano óptimo.
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