Ciencia y Educacién, Vol. 4, No. 3, septiembre-diciembre, 2020
ISSN (impreso): 2613-8794 * ISSN (en linea): 2613-8808
DOI: https://doi.org/10.22206/cyed.2020.v4i3.pp95-113

La tesis y la formacion en investigacion: significados
construidos por estudiantes de pedagogia

Thesis and research training: meanings constructed

by pedagogy students

Maria del Rosario Landin Miranda® ORCID: 0000-0001-5529-020X
Nohemi Guadalupe Judrez Rojas® ORCID: 0000-0002-4508-3431

Recibido: 29/02/2020 ¢ Aprobado: 18/05/2020

Cémo citar: Landin Miranda, M. del R., & Judrez Rojas, N. G. (2020). La tesis y la formacién en investigacion: significados construidos
por estudiantes de pedagogia. Ciencia y Educacidn, 4(3), 95-113. Doi: https://doi.org/10.22206/cyed.2020.v4i3.pp95-113

Resumen

La formacién en Investigacién Educativa es un aspecto
fundamental en la Licenciatura en Pedagogia de la Univer-
sidad Veracruzana, México, en congruencia con la politica
educativa a nivel nacional. En ese contexto, se desarrollé
un estudio cualitativo a través de entrevistas a profundidad
a ocho estudiantes universitarios. La metodologia de las
comparaciones constantes y el programa Atlas Ti, permitieron
integrar categorfas con el fin de explorar aquellos signifi-
cados que han construido sobre la formacién en investi-
gacién educativa y la tesis. El estudio permitié conocer
cémo el contenido de los significados es el producto de la
interaccién que los estudiantes establecen con sus iguales
y los profesores, con el curriculum, el contexto escolar y
social. En conclusién, la formacién en investigacién educa-
tiva requiere formar parte del desarrollo curricular; ser vista
como experiencia, donde profesor y estudiante se impli-
quen en la bisqueda incesante de la pregunta, en la aven-
tura por conocer.

Palabras clave: investigaciéon educativa; pedagogia; estu-
diantes; curriculum; experiencia.
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Abstract

In accordance with educational policy at the national level,
training in Educational Research is a fundamental aspect
in the Bachelor of Pedagogy at the Universidad Veracru-
zana, Mexico. In this context, we developed a qualitative
study, through in-depth interviews with eight university
students. The methodology of constant comparisons and
the Atlas Ti allowed categories to be integrated in order
to explore those meanings that they have built on educa-
tional research training and the thesis. The study allowed
to know how the content of meanings is the product of
the interaction that students establish with their peers
and teachers, with the curriculum, the school and social
context. In conclusion, training in educational research
requires being part of the curriculum development; it
needs to be seen as an experience, where the teacher and
student are involved in the incessant search for the ques-
tion, in the adventure to know.

Keywords: educational research; pedagogy; students;
curriculum; experience.
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La tesis y la formacidn en investigacion: significados construidos por estudiantes de pedagogia

1. Introducciéon

La formacién en investigacién educativa sigue
siendo un tema pendiente no solo desde la politica
educativaen México, sino porlas diversas Instituciones
de Educacién Superior (IES). El fortalecimiento del
quehacer cientifico en torno a la educacién superior
es prioritario para atender los problemas educativos e
innovar en las aulas; para el financiamiento y el desa-
rrollo curricular que permita dar continuidad a la
formacién en investigacién educativa desde la licen-
ciatura hasta el posgrado.

Desde este contexto, en la Licenciatura en Peda-
gogia de la Universidad Veracruzana, México, se
considera la investigacién educativa parte funda-
mental en la formacién de los estudiantes. El plan de
estudios (2000) contempla una serie de cursos sobre
metodologia de la investigacién cuantitativa y cuali-
tativa para que un estudiante pueda desarrollar un
trabajo de investigacién que le permita la integra-
cién de un trabajo recepcional y obtenga el grado. La
elaboracién del trabajo recepcional forma parte de la
malla curricular con valor crediticio, lo que favorece
la titulacién del estudiante y la eficiencia terminal.
Sin embargo, se ha observado que los estudiantes no
culminan la cadena del Area de Investigacién Educa-
tiva, la cual termina con el curso de Experiencia
Recepcional y la presentacién formal de su tesis,
inclindndose por otras opciones de titulacién que se
consideran en dicha universidad, especificamente en
el Estatuto de los alumnos 2008, donde se establece
el derecho que otorga al universitario para elegir su
proceso de titulacién:

Articulo 78. Los alumnos que cursen planes de
estudio flexibles de nivel técnico y de estudios
profesionales podrdan acreditar la experiencia
recepcional a través de las siguientes opciones:

I. Por trabajo escrito presentado en formato
electrénico bajo la modalidad de tesis, tesina,
monografia, reporte o memoria y las demds
que apruebe la Junta Académica de cada
programa educativo;

II. Por trabajo practico, que puede ser de tipo
cientifico, educativo, artistico o técnico;

III. Por promedio, cuando hayan acreditado
todas las experiencias educativas del plan de
estudios con promedio ponderado minimo
de 9.00 en ordinario en primera inscripcion,
en los casos que asi lo apruebe la Junta Acadé-
mica;

IV. Por examen general de conocimientos.

(Universidad Veracruzana, 2008, pp. 28-29)

Ante estas alternativas de titulacién, se ha obser-
vado que la mayoria de los estudiantes eligen la
modalidad por promedio. Esta modalidad significa
que el estudiante obtuvo una calificacién excelente
durante toda la carrera, sin cursos reprobatorios, lo
que le permite obtener su titulacién sin necesidad
de realizar la tesis. Aunque tal situacién favorece al
estudiante, contraviene con los propésitos del drea de
investigacién educativa que integra el plan de estu-
dios de Pedagogia, pues el estudiante no vive la expe-
riencia de hacer investigacidon; una experiencia para
desarrollar y poner en préctica sus habilidades inda-
gativas que le permitan fortalecer su formacién acadé-
mica y profesional. Investigar forma parte del acto de
estudiar, implica, en palabras de Freire (2011): “un
trabajo dificil. Exige de quien lo hace una actitud
critica, sistemdtica. Exige una disciplina intelectual
que no se adquiere sino practicindola” (p.48).

En los espacios académicos de la Facultad de
Pedagogia se ha escuchado, entre la mayoria de los
estudiantes, que la tesis es un requisito institucional,
un escrito que debe de cumplir con determinado
ndmero de cuartillas. Sin embargo, la tesis implica
un proceso indagativo, argumentativo, que favorece
el desarrollo de habilidades analiticas y reflexivas,
pues “en cuanto mds ponemos en prictica de manera
metddica nuestra capacidad de indagar, de comparar,
de dudar, de verificar, tanto mds eficazmente curiosos
nos podemos volver” (Freire, 2018, p. 61). Sin lugar
a duda, el proceso indagativo tiene como base funda-
mental la curiosidad. Al respecto, Freire (2018) hace

96  Cienciay Educacién 2020; 4(3, septiembre-diciembre): Articulos de investigacién ¢ 95-113



Maria del Rosario Landin Miranda y Nohemi Guadalupe Judrez Rojas

una interesante aportacién: “el ciclo gnoseolégico
parte de la curiosidad que, al volverse cada vez mds
metddicamente rigurosa, transita de la ingenuidad
hacia lo que él llama “curiosidad epistemolégica”
(p- 31).

La tesis es una oportunidad para fortalecer la
curiosidad epistemoldgica, pues “la disposicién a
conocer, la apertura a explorar, la curiosidad por las
cosas es lo que alimenta a la investigacién” (Contreras
y Pérez, 2013, p. 63). La tesis y la investigacion desde
la experiencia de Caramés (2013) “son nada mds,
aunque también nada menos, que espacios posibles
para aprender” (p. 202).

El estudiante debe aprovechar su estancia acadé-
mica y las experiencias que desde ella se generan en
la etapa universitaria, pues quizd sea la primera opor-
tunidad que tenga para vivir experiencias académicas
como publicar, participar en eventos académicos,
hacer estancias de investigacion, favoreciendo la
madurez y el buen ejercicio profesional.

Esta situacién y el interés por fortalecer la forma-
cién en investigacion educativa, ha llevado a realizar
el presente estudio, el cual fue focalizado a estudiantes
de 7° semestre del plan de estudios 2000 generacién
2016-2019 de la Facultad de Pedagogia, de la Univer-
sidad Veracruzana Regién Poza Rica, México.

2. Marco teérico

La teoria del interaccionismo simbdlico de Herbert
Blumer

El posicionamiento tedrico para el desarrollo del
presente estudio estd basado en la teoria del Interac-
cionismo Simbdlico de Herbert Bldmer, dado que
nos permite comprender cémo los significados cons-
truidos por las personas direccionan su actuar, donde
su manera de interpretar juega un papel fundamental
en dicha construccién. Al respecto Taylor y Bogdan
(2000) comentan que, “el proceso de interpretacion es
un proceso dindmico. La manera en que una persona
interprete algo dependerd de los significados de que se
disponga y de como se aprecie una situacién” (p. 25).

Estos mismos autores afirman que, “desde una pers-
pectiva interaccionista simbdlica, todas las organiza-
ciones, culturas y grupos estin constituidos por actores
envueltos en un proceso constante de interpretaciéon
del mundo que los rodea” (p. 25).

El interaccionismo simbélico se basa en tres
premisas:

e Laprimera es que el ser humano orienta sus actos
hacia las cosas en funcién de lo que estas signi-
fican para él.

e Lasegunda premisa es que el significado de estas
cosas se deriva de, o surge como consecuencia de
la interaccién social que cada cual mantiene con
el préjimo.

e La tercera es que los significados se manipulan
y modifican mediante un proceso interpre-
tativo desarrollado por la persona al enfren-
tarse con las cosas que va hallando a su paso
(Blumer, 1982, p. 2)

Estas premisas se mueven desde lo que Bliimer ha
llamado imdgenes radicales, las cuales son: “sociedad
o grupos humanos, interaccién social, objetos, el ser
humano como agente, los actos humanos y la inter-
conexién de las lineas de accién” (p. 5). En conjunto,
estas imdgenes radicales son la base fundamental del
interaccionismo simbdlico que permiten el anilisis
del comportamiento y la sociedad.

El interaccionismo simbdlico da los elementos
para comprender cémo los estudiantes, en interac-
cién con sus iguales, el contexto escolar, familiar y
social, construyen y reconstruyen sus significados,
basdndose en un proceso de interpretacién donde se
juegan intereses personales y profesionales, que llevan
a orientar su propia actuacién y toma de decisiones.

El docente — investigador

La propuesta de Lawrence Stenhouse, el profe-
sor-investigador, es congruente con la mirada del
presente estudio. Los origenes de esta figura se
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remontan a un proyecto impulsado por dicho autor:
Humanities Curriculum Project (HPC), en el cual se
considera a un profesor impulsor del desarrollo no
solo del curriculum, sino del desarrollo profesional,
donde la investigacién es la base fundamental para
lograrlo (Stenhouse, 2004).

Estas ideas, permiten ver claramente cémo la
investigacién forma parte del quehacer docente, de
la formacién y del desarrollo curricular. Un profesor,
de acuerdo con Stenhouse (2004) “se halla rodeado
por abundantes oportunidades de investigar” (p.38).
Por otro lado, Cochran-Smith y Lytle (2002) afirman
que los profesores:

poseen un conocimiento amplio de la vida
y la cultura de la comunidad social, escolar y
del aula a la que pertenecen y ademds experi-
mentan los acontecimientos de la vida del aula
en relacién a sus propios roles y responsabili-

dades (pp. 41-42).

Esta situacién en la que viven los profesores les
permite fortalecer sus propias herramientas y generar
saberes pertinentes sobre cuestiones educativas.

En este sentido, los profesores que hacen inves-
tigacién, con su ejemplo y practica, pueden contri-
buir con la formacién de los estudiantes, compartir
experiencias de lo que han investigado, investigan
e investigardn, tal proceder se convierte en una
fuente importante de aprendizajes desde la prictica,
abriendo espacios favorables para la investigacién
que impulsa el desarrollo curricular y favoreciendo
de manera recursiva todo lo anterior.

La propuesta de Lawrence Stenhouse, la investi-
gacion es base de la ensefianza, es congruente con uno
de los principios pedagdgicos que observamos desde
el presente estudio y que argumenta acertadamente
Paulo Freire: ensenar exige investigacién, “no hay
ensefianza sin investigacion ni investigacion sin ense-
flanza”. Y precisa que, “La indagacién, la busqueda,
la investigacién, forman parte de la naturaleza de la
préctica docente” (Freire, 2018, p. 30).

La investigacion vista como experiencia

Otro aspecto que apoya el posicionamiento
teérico del estudio, es considerar la investigacién
como experiencia, pero no como simple experiencia
acumulativa de actividades o conocimientos. El
sentido de la experiencia que aqui se aborda es, en
palabras de Contreras y Pérez (2013):

lo vivido que deja huella, que hace un efecto en
nosotros. Mds que con la voluntad, tiene que ver
con la subjetividad y con la consciencia: la rela-
cién que se da entre aquello en lo que uno (o
una) estd inmerso y la forma en que se ve impli-
cado, concernido, afectado, llamado, reclamado,

sorprendido, desconcertado, (...) (p. 34).

Este sentido de experiencia lleva a mirar de forma
diferente la investigacién educativa. No vista como
un conjunto de procedimientos, de técnicas para
explicar la realidad, mds bien esa experiencia es la
busqueda incesante de la pregunta, de dejarse atrapar
por el misterio, de aventurarse a lo inexplicable, a lo
imprevisible; investigar en educacién nos lleva a aden-
trarnos a vivir la experiencia desde las aulas, desde la
relacién con el otro; es saber mirar desde ella deve-
lando la trama de lo educativo. Entender a la investi-
gacién como experiencia es:

vislumbrar y alumbrar nuevas précticas investi-
gadoras, (...) supone emprender la aventura del
conocimiento con la esperanza de vivir una expe-
riencia de saber, la experiencia de aprender. Es
adentrarse en una realidad desde la propia subje-
tividad, tratar de enfrentarse al misterio de lo que
no se conoce, lo que no se comprende, e intentar
ver cudles son las preguntas que en tal situacién
se nos abren (Contreras y Pérez, 2013, p. 67).

Tal forma de mirar a la investigacién educativa
exige el compromiso de propiciar la experiencia en
los espacios dulicos, donde profesor y estudiante se
impliquen como aprendices que arriesgan y se equi-
vocan; que comparten preguntas y desasosiegos

98 ¢ Cienciay Educacién 2020; 4(3, septiembre-diciembre): Articulos de investigacién ® 95-113



Maria del Rosario Landin Miranda y Nohemi Guadalupe Judrez Rojas

provocados por la incertidumbre que genera indagar
a través de las diversas realidades educativas.

3. Metodologia

El objetivo del estudio fue conocer los signi-
ficados que el estudiante de Pedagogia ha cons-
truido en torno a la investigacién educativa y la tesis,
teniendo la siguiente pregunta de investigacion: ;qué
significados ha construido el estudiante de pedagogia
en torno a la tesis y la investigacién educativa?

La metodologia utilizada para el desarrollo de
esta investigacién tuvo como base el enfoque cuali-
tativo, el cual permitié considerar que son los sujetos
quienes, en relacién con su mundo, pueden vivir una
diversidad de experiencias en determinado tiempo
y lugar, construyendo sentidos y significados, pues
la investigacién cualitativa segun Flick (2012) “se
orienta a analizar casos concretos en su particularidad
temporal y local, y a partir de las expresiones y
actividades de las personas en sus contextos locales”
(p. 27).

La tarea al desarrollar una metodologia con
enfoque cualitativo ha sido el cuidado de una mirada
in situ, puesto que Unicamente desde “dentro” es
como pueden captarse y comprenderse aquellos
significados profundos que estructuran la realidad
en la que se encuentra inmerso un sujeto. En este
sentido, Taylor y Bogdan (2000) mencionan que
la metodologia cualitativa es un modo de encarar
el mundo empirico, lo que lleva a considerar, entre
otros aspectos, que es inductiva dado que:

los investigadores desarrollan conceptos, inte-
lecciones y comprensiones partiendo de pautas
de los datos, y no recogiendo datos para evaluar
modelos, hipétesis o teorias preconcebidos, [por
otro lado], los investigadores cualitativos tratan
de comprender a las personas dentro del marco
de referencia de ellas mismas (p. 20).

Las investigadoras cualitativas que realizaron la
presente investigacién, han tenido la oportunidad
de estar dentro del contexto de estudio desplegando

“una amplia gama de métodos interpretativos inter-
conectados, buscando siempre nuevos modos de
hacer entendibles los mundos de experiencia estu-
diados” (Denzin y Lincoln, 2011, p. 83).

Aprovechando nuestros roles como profesora
investigadora y estudiante en proceso de forma-
cién en investigacion educativa, congruentes con
las propuestas de Stenhouse (2003) la investigacién
realizada por el profesor, y de Cochram-Smith y Lytle
(2002) la investigacién desarrollada por ensefiantes,
se pudo establecer una metodologia que abriera la
posibilidad para la construccién del saber pedagé-
gico, conjugando experiencias y miradas para enta-
blar una doble reflexividad durante el estudio.

Por otro lado, como actoras e investigadoras del
curriculum, se pudo comprender cémo un curri-
culum, cuando se pone en interaccién constante con
los estudiantes, les lleva a vivir experiencias, que son
la base para la construccién de significados en torno
a la formacién de investigadores educativos.

Sujetos de estudio

Para el presente estudio se seleccionaron, bajo
criterios intencionados, a estudiantes de la Licen-
ciatura en Pedagogia de la Universidad Veracruzana
Regién Poza Rica-Tuxpan, tomando en cuenta las
siguientes caracteristicas:

e Formar parte de la generacién 2016-2019 y que
estuvieran cursando el 7° semestre de la licen-
ciatura.

e Haber tomado el curso: proyecto de investiga-
cién educativa, donde el estudiante decide si se
titula por promedio o por tesis.

e Estudiantes que, de acuerdo con el Estatuto de los
Alumnos 2008, eligieron la modalidad de titula-
cién por promedio y estudiantes que llevaron el
curso de Experiencia Recepcional para desarrollar
la tesis de licenciatura.

e Tener la disponibilidad para participar en el
estudio.
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De la generacién 2016-2019 integrada por 17
estudiantes, solo participaron en el estudio 8:5 estu-
diantes (3 mujeres y 2 hombres) que realizaron
el trabajo recepcional (tesis), y 3 estudiantes (2
mujeres y 1 hombre) que decidieron la titulacién por
promedio. Sus edades oscilaron entre 21 y 22 afos.

Entrevista cualitativa

Una de las técnicas utilizadas para obtener infor-
macidn, fue la entrevista cualitativa que, de acuerdo
con Kvale (2011) “es un camino clave para explorar
la forma en que los sujetos experimentan y entienden
su mundo. Proporciona un acceso tnico al mundo
vivido de los sujetos, que describen en sus propias
palabras sus actividades experiencias y opiniones”
(p- 32).

Continuando con el mismo autor, la entre-
vista “trata de entender el significado de los temas
centrales en el mundo vivido de los sujetos” (Kvale,
2011, p. 34), siendo una oportunidad para observar
de manera directa la expresién corporal y emocional
del estudiante. Por otro lado, Taylor y Bodgan (2000)
mencionan que:

Por entrevistas cualitativas en profundidad enten-
demos reiterados encuentros cara a cara entre el
investigador y los informantes, encuentros éstos
[sic] dirigidos hacia la comprensién de las pers-
pectivas que tienen los informantes respecto de
sus vidas, experiencias o situaciones, tal como las
expresan con sus propias palabras. Las entrevistas
en profundidad siguen el modelo de una conver-
sacién entre iguales, y no de intercambio formal
de preguntas y respuestas (p. 101).

Para el desarrollo de la entrevista se consideraron
los siguientes aspectos:

e Laintegracién de las preguntas. Se tuvo presente
el planteamiento del problema, las observaciones
in situ, la pregunta de investigacién y el propé-
sito del estudio. Preguntar es un arte, por ello,
se tomd en cuenta la clasificacién de preguntas
recomendadas por Steinar Kvale (2011) para el

desarrollo de una entrevista cualitativa. En el
presente estudio se consideraron las preguntas
introductorias, de profundizacién, directas y de
especificacion.

* Laobjetividad del guion. Sabemos que el término
objetividad ha sido fuertemente golpeado por el
enfoque positivista, sin embargo, actualmente
el avance de los estudios cualitativos supera tal
situacién. La objetividad aplicada en los estu-
dios cualitativos de acuerdo con Eisner (1998),
permite cuidar la cuestién ontoldgica del estudio
y su procedimiento.

La objetividad para construir el guion se basé en
los criterios establecidos por Kvale, ausencia de sesgo
y como acuerdo intersubjetivo (Kvale, 2011; Aguirre,
2020). En este sentido, el guion de la entrevista se
construyé en colaboracién con dos profesoras de
la Facultad de Pedagogia y dos profesoras externas.
Ademds, se consideré su pilotaje, aplicindolo a dos
estudiantes, para observar su consistencia y objeti-
vidad en el tipo de preguntas.

Respecto al tiempo en el desarrollo de la entre-
vista, se destaca que el ritmo de la entrevista fue
flexible, asi como el manejo del tiempo, con el propé-
sito de ir desarrollando las preguntas para cuidar su
sentido reflexivo, tratando de generar un ambiente de
confianza y respeto ante los diversos puntos de vista
que expresaban los estudiantes.

Las entrevistas se llevaron a cabo de manera indivi-
dual, acordando con cada estudiante horario, espacio
y el permiso para grabarlas en audio; tuvieron una
duracién entre una hora y hora y media, lo que suele
complicar su registro de manera manual. La graba-
dora de audio permitié el rescate fiel del discurso
facilitando su transcripcién.

Otra de las técnicas desarrolladas fue la obser-
vacién participante. Basada en notas de campo, las
investigadoras llevaron un registro de situaciones al
interior de la Facultad de Pedagogia, observando el
comportamiento de los estudiantes, sus relaciones
entre iguales, asi como la interaccién con profe-
sores y administrativos. En este proceso de observa-
cién, también fue importante considerar y analizar
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los documentos institucionales, los cuales orientan el
comportamiento en los contextos escolares.

Las técnicas utilizadas fueron congruentes con el
enfoque de investigacién, pues desde el punto de vista
epistemolégico, “el conocimiento es el producto de
la actividad humana vy, por lo tanto, no se descubre,
se produce por la complejidad existente de su propia
realidad intencional e interactiva en un espacio y
tiempo determinadas” (Trujillo, Naranjo, Rolando y
Merlo, 2019, p. 76).

Andlisis de la informacion

Respetando el anonimato de los sujetos de estudio
entrevistados y para poder identificar las respuestas
de cada uno de ellos, con la informacién recabada fue

necesario utilizar la siguiente codificacién:

e E: Entrevistado
e M: Masculino
e F: Femenino

e P: Promedio

Cuadro 1. Reporte general de categorias

o T Tesis
e 1, 2, 3...(ntimero): Turno en el que fue
entrevistado (a)

La informacidn se sistematizé y analizé a través

de la Metodologia de la Comparacién Constante
(MCC) de Glaser y Strauss (1967). La MCC es:

un procedimiento analitico y sistemdtico general
para manipular los datos y construcciones logicas
derivadas de los datos, a lo largo del proceso de
investigacion. Es una estrategia que combina
la generacién inductiva de categorias con una
comparaciéon simultdnea de todos los incidentes
sociales observados (Martinez, 2007, p. 74).

Esta metodologia, permitié el manejo de infor-
macién cuidando su andlisis inductivo en relacién
con la pregunta de investigacién. El procedimiento
seguido fue: identificacién de unidades de signifi-
cado, el establecimiento de relaciones para la cons-
truccién de categorias atendiendo sus implicaciones
y exclusiones. En total se construyeron las 15 catego-
rias tal como se observa en el cuadro 1.

Reporte general de categorias
Frecuencia

Categorias E1FT

E1FT | E2MT | E3MT | E4FT | ESFP | EGFT | EZMP | E8FP | Total
1 | Actitud para la investigacion 2 5 2 1 3 2 2 1 18
2 | Autonomia para la investigacion 1 3 1 3 4 1 0 0 13
3 | Consideracién para la investigacién 6 5 3 0 1 0 2 2 19
4 | Desarrollo de habilidades 2 0 4 1 0 1 1 1 10
5 | Dificultad para hacer investigacién 2 7 6 1 9 4 1 5 35
6 | Director de tesis 1 2 1 1 0 1 0 0 6
7 | Estrategias de ensefianza 2 2 3 2 0 1 0 1 11
8 | Formacién desde el curriculum 3 4 4 0 1 0 2 2 16
9 | Formacién terminal 5 4 6 2 2 2 2 2 25
10 |La investigacion base en la formacién 6 7 6 5 4 4 4 3 39
11 | La tesis 2 7 7 8 0 8 0 0 32
12 | Préctica de la investigacién 7 8 5 5 5 5 3 4 42
13 | Profesor — investigador 4 3 3 4 2 3 2 1 22
14 | Significado de la investigacién 3 3 5 3 8 7 4 4 37
15 | Tema de investigacién 3 9 3 2 0 0 0 1 18
Total 49 69 59 38 39 39 23 27 343

Fuente: elaboracién propia.
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En el cuadro también se observa la frecuencia de
las unidades de significado que se encontraron en los
discursos de los estudiantes entrevistados. Para fines de
este trabajo, se tomaron en cuenta las cinco (5) cate-
gorfas de mayor frecuencia, las cuales se sombrearon
de color amarillo. Para realizar el andlisis de la
frecuencia de las unidades de significado y ver la
consistencia interna de las categorias, se utilizé el
software Atlas Ti.8.

De acuerdo con Vela (2015), el andlisis de la
informacién atendié dos aspectos de relevancia, el
enfoque inductivo, basado en el procedimiento de
Glaser y Strauss, y el uso del Software Atlas Ti.8.
Un programa de computacién que permite la reco-
leccién, reduccién y manejo de datos para realizar
relaciones y clasificaciones complejas. Ademids, la
construccién y el andlisis de las categorias se realizé
atendiendo los supuestos bésicos del interaccionismo
simbélico, abordados en el marco teédrico.

En el anilisis de resultados, observarin que se
entretejieron las unidades de significado del discurso
dado por los estudiantes con la interpretacién de las

investigadoras, puesto que,

las diferentes maneras en que los individuos
revisten de significados los objetos, los aconteci-
mientos, las experiencias, etc., forman el punto
de partida central de la investigacién. La recons-
truccién de estos puntos de vista subjetivos se
convierte en el instrumento para analizar los
mundos sociales (Flick, 2012, p. 32).

La interpretacion es la etapa mds compleja, sin
embargo, “es la aportacién original a la inves-
tigacién, es el resultado de vivir la experiencia
de indagacién y es la seccién que hace valiosa y
da significado a la tarea realizada” (Diaz, 2017,
p- 37).

4. Resultados
Prictica de la investigacion

Esta es una de las categorias que se presenta con
mayor consistencia. Los estudiantes reconocen que
un trabajo de investigacion, no solo debe de ser para
acreditar un curso o cumplir un requisito académico,
sino una necesidad para tener la prictica, comprender
y dar sentido a la teorfa; una prictica fundamental
para la formacién en Pedagogia y en investigacién. Al
respecto los entrevistados comentaron:

EIFT: algunas pricticas, bueno a mi me favore-
cieron para saber cémo utilizar cada uno de los
métodos en investigacion, ya sea cualitativa o cuan-
titativa.

E2MT: en la metodologia de la investigacion cuali-
tativa, realicé una encuesta de la escala del estrés
laboral que padecen los docentes, y pues ahi aprendi
mucho.

E3MT: yo invitaria a la comunidad, bueno mds que
nada a todos los que estamos estudiando Pedagogia
y i desconocen la investigacion que errdneamente
se apoyen en esto, porque es parte de su_formacion,
que en un momento dado van a tener que hacer una
investigacion.

Los estudiantes entrevistados también comen-
taron que, en ocasiones, estas actividades que ayudan
a reforzar la prictica de la investigacion, suelen ser
vistas como algo obligatorio; solo tienen el sentido
de acreditar el curso de investigacion. Esto se debe
al aburrimiento, falta de tiempo e iniciativa para la
formacién:

E4FT: porque es algo que tenemos que hacer, no
tanto por gusto, sino por obligacion.
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E7MP: lo que he podido notar es que hacemos inves-
tigacion por cuestion de una calificacion, no tanto
por gusto o por placer, o porque nos nazca, sino que
lo vemos mds como un requerimiento para una cali-
[ficacion o terminar nuestro plan de estudios.

Dificultad para hacer investigacion

Esta categoria tiene una estrecha relacién con la

categoria anterior. Durante el proceso de formacién
y conforme se hace la prictica y construccién del
trabajo de investigacion, al estudiante se le presentan
una serie de obsticulos que complican dichos
procesos, envolviéndolo en una situacién dificil de
resolver o superar en su momento, requiriendo a su
vez, de un esfuerzo adicional para lograr el objetivo.

EIF1: no quieres hacerlo y aparte la actitud, porque
si llegas con una mala actitud de: jay! es que, ;qué
tal si esto, o0 esto, o0 esto?, etc. entonces no vas a...va a
haber un sesgo de informacion por parte tuya.

E2MT: pero como tal, como estudiantes, pues no se
atreven a poder hacer una ponencia, una estancia
académica o sea no lo veo tan fomentada esa parte.

Los estudiantes aluden su dificultad para hacer

investigacién a los profesores que no han sabido
fomentarles el gusto, el interés y la actitud para ello.

E2MT: tenemos maestros que verdaderamente no
tienen una buena actitud, o sea no te ensenian como
deberia de ser, y hay unos que si.

E3MT: no me he involucrado la verdad, no he
tenido asi maestros que me digan o que soliciten un
apoyo de mi para que les ayude a investigar, porque
no he tenido esa oportunidad... un maestro que
estd impartiendo el drea de investigacion, pero no
se acerca a su alumno, porque el alumno siempre
va a tener dudas, siempre va a tener esas preguntas

que quiere que se las respondan, pero por miedo a
que un maestro sea asi, de que no tenga actitud y no
tenga paciencia con el alumno, entonces el alumno
no va a poder perder ese miedo a preguntarle.

ESFP: hay algunos cursos donde con algunos maes-
tros o depende de quién te toque, que se le dedica
lo suficiente o la importancia necesaria, porque
algunos alumnos como ven que el maestro no le
echa muchas ganas, por parte de ellos menos. Sin
embargo, a mi me tocaron maestros que no se dedi-
caron, no tenian esas caracteristicas, no les impor-
taba que sus alumnos aprendieran a investigar.

EGFT: a veces el profesor tal vez no estd tan fami-
liarizado con esta parte de la investigacion, y tii le
preguntas algo y en lugar de facilitarte la respuesta,
te enreda mds.

Por otro lado, también los estudiantes reconocen

su debilidad en aquellos aspectos que son necesarios
para formarse en investigacion.

E2MT: yo creo que, porque no tenemos como mexi-
canos esa cultura de estar leyendo, de estar argumen-
tando, escribiendo el documento. . .. Es muy detallado,
tienes que dedicarle tiempo como mencioné hace rato.
Entonces pues varios no estin acostumbrados a darle
tiempo, a darle como que esa importancia de realizar
el trabajo de investigacion.

ESFP: terminas plagiando, terminas agarrando
cosas que no son tuyads en un cien por ciento.

EGFT: muchas de las veces no puedes hacerlo como
tal, el salir a investigar o salir a aplicar un instru-
mento, por cuestiones de economia o dificultades
personales.

E7MP: muchas veces suele pasar, que se nos pasa o
estamos mal acostumbrados a redactar. No tenemos
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la  costumbre de hacer una buena redaccién,
también lo que mencionabas, no siempre contamos
con las posibilidades o la materia prima para llevar
a cabo esta investigacion; no siempre nos dan nues-
tros tiempos, no contamos como ya lo decia con el
dinero, el material y esto nos puede llegar a poner
trabas para realizar una investigacion como tal.

E8FEP: mds que nada son la variedad de palabras
que existen, a veces no comprendo una palabra o tal
vez una palabra tiene varios significados. Entonces
debes de saber cudl es la correcta para entender lo
que es el texto completo, mds que nada es eso, la
palabra si no entiendo, no voy a comprender... al
igual si los alumnos tienen flojera o tal vez no les
guste 0 no les interese.

Sin embargo, se puede observar que las dificul-
tades para la prictica de la investigacién llevan una
relacién implicada, tanto del papel que desempana el
docente como el papel que desempena el estudiante.

La investigacion base en la formacion

Por otra parte, a pesar de las dificultades para
hacer investigacidn, los estudiantes identifican clara-
mente al drea de investigacién, pues conocen los
cursos que curricularmente la integran, asi también,
saben de su relevancia en la formacién del profesional
de la Pedagogia y sus ventajas en el contexto de la
educacién.

EIFT: muchos de nosotros no conocemos la manera
de investigar y para seguir nuestros estudios, seguir
la carrera o especializdndonos es necesario saber
investigar, saber indagar, saber y conocer métodos y
estrategias para tal accion.

E2MT: en el Area estd Epistemologia y paradigma,
Estadistica  descriptiva,  Estadistica  inferencial,
Metodologia de la investigacion cualitativa y cuan-
titativa, Proyecto de investigacion y de ahi viene lo
que es la Experiencia recepcional.

E4FT: porque dia con dia investigamos ya sea en
redes sociales, en nuestra casa, con familiares. Pero
en esta Area de investigacion, investigamos real-
mente la educacion.

ESEP: porque es una carrera de Humanidades y al
final de cuentas, pues es parte y debe ser parte de
nosotros como futuros pedagogos, y mds si todavia
nos titularemos por tesis.

EGFI: porque en esta parte de Humanidades o
en cualquier carrera es necesaria hacer la parte de
investigacion, porque 1 necesitas como proﬁ‘sz'om'sm
que va a indagzzr, conocer; prdcticamente investigar
sobre diferentes cosas.

EJ7MP: considero que las mds importantes serian
Proyecto de investigacion y Experiencia recepcional,
porque ya es donde formalizamos mds esta cues-
tion de la investigacion... Considero que si, que
es importante que se vea el pedagogo inmerso en la
investigacion ya que dia con dia surge el interés y
la necesidad de constante preparacion, y cémo nos
vamos a preparar si no investigamos.

Sin lugar a duda, existe un espacio curricular
con identidad para la formacién en investigacidn,
entonces cabe preguntarse, ;por qué el estudiante no
tiene el interés por formarse en esta drea por iniciativa
propia?, ;por qué ese desinterés?, ¢€s acaso el estu-
diante o es la forma cédmo los docentes desarrollan
esta drea? En la anterior categoria se pudo observar el
abordaje de esta situacién, sin embargo, existen otros
aspectos de contexto social y econémico que estin
presentes, para que el estudiante no tenga el interés
de formarse en el drea de investigacién educativa.

Significado de la investigacion

En esta categoria se observa que, para los estu-
diantes, el significado sobre la investigacién se refiere
al abordaje de un problema y dar soluciones relacio-
nadas al campo educativo.
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EIFT: para mi la investigacion en educacion es una
respuesta a alguna problemdtica que se estd viviendo
dia con dia.

St me gusta. Pienso que mientras mds conocemos,
mds podemos darles solucion y que la educacion es
la puerta que puede abrir ese camino a solucionar,
como la inseguridad y demds problemas que estamos
viviendo.

E3MT: la investigacion significa para mi, mds que
nada, investigar una problemdtica o algiin defecto,
si tenemos una problemdtica educativa entonces
investigarla para saber si hay solucion o no, o cudles
serian los métodos o estrategias de ensenanza para
que esa problemdtica se pueda resolver.

ESFEP: se enfoca en los procesos de ensefianza—apren-
dizaje y problemdticas reales que existen dentro de
la educacion.

EGFT: hasta donde yo tengo un conocimiento, la
investigacion tiene que ver mucho en el campo educa-
tivo, porque conoces los problemas sociales. Conoces o
investigas e indagas sobre lo que son los problemas en
educacion, los problemas en las escuelas, de los nifnios
Yy cosas ast.

Otros estudiantes tienen un significado mds
amplio sobre el término, a saber:

E4FT: pues de esa manera investigando o haciendo
por ejemplo la tesis o proyecto de investigacion,
podemos aportar algo a la educacion de nuestras
futuras generaciones. Un cambio en nuestra sociedad
mediante la investigacion, saber cudles son las forta-
lezas y debilidades de las nuevas generaciones que

hay.

EGFT: cuando entré yo creia que me iba a ir por
promedio, entré con esa idea, pero ya estando en la
carrera dije: quiero hacer la investigacion, porque
siento que mds que un comodin, es como que esta

parte de que es un trabajo, cuando sales alld afuera
ya tienes esta parte desarrollada de la investigacion.

E7MP: yo considero que si, es muy importante como
ya lo habia mencionado, es una pauta o una base que
le permite al pedagogo explorar nuevas dreas y poder
verse inmerso, abarcar mds dreas de trabajo y tenga
un amplio campo laboral... es necesario o funda-
mental que se siga investigando o se sign metién-
dose en este tipo de dreas porque jde donde vamos
a obtener el conocimiento?, que es todo aquello que
vamos a impartir nosotros.

Estos significados sobre investigacion se rela-
cionan con la forma en que se aporta algo a la
sociedad, como una forma de generar conocimiento;
como una parte importante de la formacién de un
pedagogo que les permitird tener un mejor campo de
trabajo. Sin embargo, otros estudiantes expresaron su
puntual desagrado hacia la investigacién.

ESFP: primero que nada, de responsabilidad,
porque ahora si que hago la investigacion, porque es
parte de lo que me estdn pidiendo y dar lo mejor, ser
responsable porque en lo personal no me gusta, sin
embargo trato de cumplir, ... y la verdad aunque
hice el trabajo me vi como parte de esa problemd-
tica, porque es cansada, es tediosa y hay que dedi-
carle demasiado tiempo.

ES8FP: siendo sincera me gusta poco, pero es necesario
realizarla. Entonces si la llego a hacer, en algunos
temas que me llamen la atencion, entonces si me
pongo a leer y voy haciéndolo, pero asi de manera
general, pues la verdad como te digo no del todo.

El significado que el estudiante ha construido
sobre la investigacién educativa es variado, lo rela-
cionan con un problema y dar soluciones; en aportar
conocimiento social y con ideas de desagrado. Estos
significados estdn determinados por las experiencias
que el estudiante ha vivido durante su trayectoria
escolar. Significados que encuentran relacién con el
contenido de las categorias anteriores.
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La tesis

En esta categorfa se reflejan las experiencias
vividas por cada uno de los estudiantes entrevistados
y que dan pauta para elegir hacer o no el trabajo
recepcional, la tesis, para su titulacién. Se encon-
traron diversos elementos interesantes en el discurso
de los estudiantes, cuando se les preguntd sobre el
conocimiento que tenfan sobre esta.

En cuanto al contenido de la tesis:

EIFT: es un trabajo de investigacion en el cual desa-
rrollas una problemdtica que ti crees existe, en la
cual haces una hipdtesis de que puede que se rechace o
puede que no, porque puede ser cierto o puede ser que
no, pero es lo que yo creo. .. un planteamiento funda-
mentado, tiene que tener citas me parece que mds de
cien citas, tiene que tener alrededor de cien pdginas,
tiene que tener un sustento vdlido en diversos trabajos
anteriores.

E2MT: primero que nada, debe de tener una buena
argumentacion, un buen sustento tedrico, debe de
tener una entrevista, un instrumento donde tii vas a
investigar y hacer una comparacion para ver si, si 0
no, se cumplen los objetivos o los propdsitos.

La tesis es un ejercicio para la practica de la inves-
tigacién donde se pone a prueba lo que se aprendié.

E2MT: porque siento que ahi pones en prdctica
todos tus conocimientos y eso te va a servir cuando
te insertes al campo laboral. Es una investigacion
donde tii vas a indagar sobre un tema, vas a argu-
mentar, vas a defenderlo de alguna u otra forma.
Eso seria para mi una tesis.

E3MT: demuestras tu habilidad de redactar, de
investigar y de poder analizar, comprender y mds
que nada aplicar algo serio, algo que realmente le va
a servir, puede ser que te sirva a ti, puede ser que a
la institucion, al que le vas a aplicar o a los que les
vas a explicar, entonces, le pueda servir de manera
muy prdctica, muy sz'gm'ﬁmtim para esa persona o
esas persondas.

E4FT: la tesis es la evaluacion de tu carrera, no nada
mds de tu universidad sino desde el preescolar. Abi es
donde tii mismo te vas a evaluar como persona, cémo
puedes ser como persona y como profesionista.

Asi también, identifican cudles son los propdsitos
de una tesis:

E2MT: tiene un significado, porque obviamente es
un trabajo propio o en pareja que obviamente va
a impactar y va a dejar algo para la comunidad
universitaria, porque se le puede dar seguimiento a
esa tesis y de estar satisfecho porque tii biciste esa
investigacion, entonces siento que voy a dejﬂr ﬂ/go
muy favorable, productivo para la sociedad.

E4F1: es muy importante, porque te lleva a conocer
mds, aunque la escuela si te ensenia y sales a algunas
prdcticas, pero como tal no te adentras tanto a lo
que es la Experiencia recepcional, sino a lo que es la
tesis, al trabajo de campo, a conocer los problemas
sociales, los problemas educacionales. Ya en la tesis
vas a investigar a fondo, a llevar un tema y salir a
ello. Te ayuda a conocer, a experimentar.

EGFT: he escuchado comentarios que realmente me
han molestado, porque dicen que tesis para qué,
como tii lo habias mencionado, para que perder
mi tiempo, y luego hacen tesis que son muchas
chafas, que ya estdn muy usadas y que ya lo vieron.
Conforme fui experimentando, pasando la expe-
riencia educativa me llamé la atencion hacer este
trabajo de campo y preferi hacerlo por esta parte de
conocer y mds que nada la curiosidad.

Como se puede observar en esta categoria, los
estudiantes saben lo que implica realizar una tesis,
conocen su estructura y el propésito de esta, sin
embargo, relacionando el contexto escolar donde
interactian los estudiantes, la tesis es considerada,
por la mayoria de estos, como un trabajo con gran
exigencia que requiere de habilidades, conocimiento,
gusto y tiempo. Por otro lado, la tesis suele ser un
término que estd envuelto por cuestiones institucio-
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nales, que la llevan a alejarse de su verdadera natura-
leza de formacién.

Son pocos los estudiantes que se atreven a desa-
rrollar una tesis, a veces por gusto, a veces porque
el promedio nos le ayuda, pero se dan cuenta que
es un trabajo que fortalece su formacién; quienes la
llegan a desarrollar se sienten orgullosos cuando le
dan lectura formal.

5. Conclusiones

La respuesta a la pregunta de investigacion: ;qué
significados ha construido el estudiante de pedagogia
en torno a la tesis y la investigacién educativa? lleva a
considerar que, tales significados se encuentran entre-
lazados con las categorias que emergieron durante el
proceso de interpretacién del discurso obtenido por
los estudiantes. Desde dichas categorias se presentan
las siguientes conclusiones:

Respecto a la prictica de la investigacion, los
estudiantes reconocen que este aspecto juega un
papel fundamental para el desarrollo de habilidades
y actitudes indagativas, sin embargo, observan una
ausencia de prdcticas para hacer investigacién, a pesar
de contar con un drea de investigacién educativa en
su plan de estudios. Una paradoja en la formacién
pedagdgica.

La prictica de investigacién lleva a tomar en
cuenta, que los investigadores encuentran la funcién
de la teorfa en la prictica, es decir la construccién del
habitus tal como acertadamente lo menciona Bour-
dieu (2003). El habitus lleva a comprender la l6gica
del campo cientifico y sobre todo el ejercicio de la
investigacion, la cual implica prictica;

Una prictica que exige oficio, intuicién y sentido
préctico, olfato, cosas todas ellas dificiles de trans-
cribir sobre el papel y que s6lo pueden ser enten-
didas y adquiridas realmente mediante el ejemplo y
a través de un contacto personal con unas personas
competentes (Bourdieu, 2003, p.74).

En este sentido, Brockbank y McGill (2008)
consideran que un profesor refuerza la posibilidad
de que el alumno participe en la préctica reflexiva

cuando modela intencionadamente su procedi-
miento, que le permita la comprensién de las reglas y
practicas del campo cientifico.

Contar con espacios para la prictica de investiga-
cién, depende, en gran medida, del perfil del profesor,
quien debe tener la experiencia en la prictica; no debe
ser un profesor estrechamente formal y conceptual,
sino al contrario, como lo plantea Sinchez (2014),
debe hacer participe al investigador en actividades
que favorezcan a vivir la experiencia de la investiga-
cién, ensenar a hacer investigacién desde los propios
espacios institucionales donde se promueva la gene-
racién del conocimiento cientifico.

Hacer investigacién alude a la forma cémo se
ensefa. Al respecto, Sdnchez (2014) nos menciona
cémo trabajar la investigacion por la “via artesanal”,
porque ensefar a hacer investigaciéon en ciencias
sociales y humanidades requiere una comunicacién
constante y directa entre investigador-estudiante:

A investigar se aprende a lado de otro mds expe-
rimentado; a investigar se ensefia mostrando
cémo; a investigar se aprende haciendo, es decir,
imitando y repitiendo una y otra vez cada una
de las complejas y delicadas labores de la gene-
racién de conocimiento: a investigar se ensena
corrigiendo; se aprende viendo (Sdnchez, 2014,

p. 14).

En este sentido, Caramés (2013) también aborda
la metdfora del trabajo artesano para generar una
significativa experiencia de investigacion. Ella argu-
menta:

comprometerse con un trabajo artesano conlleva
el deseo de hacer las cosas bien y estar dispuestos
a equivocarnos para aprender... un aprendizaje
que se vincula a las experiencias; experiencias que
conllevan un disponer a aprender, a arriesgarnos,
a equivocarnos y dejarnos llevar por las preguntas
que tiran de nosotros (p. 208).

Ante estas interesantes aportaciones, el principio
pedagbgico “a investigar se aprende investigando”
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cobra un papel fundamental, pues tiene implica-
ciones importantes en la prictica, en la formacién,
en la construccién del saber pedagégico.

Por otro lado, los estudiantes reconocieron /as
dificultades para la prictica de la investigacion rela-
cionadas, tanto con el papel del profesor como del
propio estudiante.

Respecto a los profesores, los estudiantes coinci-
dieron que hace falta una buena orientacién de su
parte; un modelaje claro sobre la préctica de la inves-
tigacién, acompanada de una buena actitud. Este
aspecto va relacionado con lo que hemos abordado
anteriormente, el perfil del profesor, el cual debe
contar con experiencia en la prdctica para generar
espacios donde se viva la experiencia del aprender a
hacer investigacion.

Respecto a los estudiantes, ellos mismos estdn
conscientes de las debilidades que tienen para hacer
investigacion; por ejemplo, respecto a la lectura,
escritura y comprensién de palabras que les permita
enfrentarse a la construccién propia de su escrito, de
su marco tedrico; identificar con claridad una temi-
tica de investigacién; identificar y argumentar su
objetivo de estudio.

Esta situacién es congruente con el estudio que
ha realizado la OCDE, OIE-UNESCO y UNICEF
LACRO (2016), para promover los enfoques de
investigacién para el aprendizaje. Es una tarea
compleja pues se observa que la debilidad de los estu-
diantes con respecto a la comprensién disciplinaria,
las capacidades académicas y la gestién de tareas,
genera grandes desafios para el docente y la institu-
cién, dificultando la implementacién de programas y
estrategias para la prictica de la investigacién.

Sin embargo, existe otra situacién en los estu-
diantes quienes viven en el mundo de la pseudo-
concrecién (Kosik, 1967), un claroscuro de verdad
y engano. Pues conociendo el contexto escolar de
los estudiantes, estos se dejan atrapar por el confor-
mismo, evadiendo aquellas actividades que sean de
mayor exigencia y dedicacion.

Otro aspecto que estd presente en la dificultad
para hacer investigacién es el desconocimiento por
parte del estudiante sobre aquellos programas que

apoyan la formacién de jévenes investigadores, por
mencionar algunos programas: Verano de la Investi-
gacion Cientifica de la Academia Mexicana de Cien-
cias (AMC), Verano de la Investigacién Cientifica y
Tecnoldgica del Pacifico llamado Delfin y, Verano
con un Cientifico, que promueve la propia Univer-
sidad Veracruzana. Al interior de la Facultad de Peda-
gogia existe el Programa para el Fortalecimiento de la
Excelencia Educativa (PROFEXCE) de la Secretaria
de Educacién Publica (SEP), que apoya econdémica-
mente la formacién integral del estudiante.

Es pertinente agregar a este andlisis, aquellos
aspectos sociales que envuelven a los estudiantes de
la Facultad de Pedagogia de la Universidad Veracru-
zana. El estado de Veracruz, México, concretamente
la Ciudad de Poza Rica y los municipios a su alre-
dedor (Papantla, Coatzintla, Tihuatldn, Cazones,
Gutiérrez Zamora, entre otros), son lugares donde
aun existen comunidades indigenas (totonacas y
nahuatls, principalmente) y con bajos recursos
econdmicos. Esta situacion lleva a que los estudiantes
tengan como propodsito principal al término de su
carrera, concursar para una plaza docente. Es lo mds
inmediato que conocen para su ejercicio profesional
y el ingreso econémico.

Sin lugar a duda, esta situacién social y econémica
estd implicada en la toma de decisiones por parte de
los estudiantes, pues consideran que encontrar una
plaza como investigadores educativos es una situa-
cién lejana; ademds, conciben la investigacién como
un drea de mayor exigencia profesional que requiere,
como ya lo hemos dicho, tiempo y dinero. Aunado a
todo esto, la cultura de la tradicién en los estudiantes
pesa mucho, replicando roles y aspiraciones de sus
contextos inmediatos. Al respecto Kincheloe (2001)
hace una fuerte critica:

Los estudiantes de educacién entran a menudo
en la facultad imbuidos de una serie de expecta-
tivas y presuposiciones conservadoras. Aspiran
a un devenir de maestros como los que cono-
cieron, para ensefar a alumnos idénticos a
como fueran ellos mismos y sus companeros...
De este modo los alumnos de educacién no tienden
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a ser buscadores de formas alternativas de ver
ni de Spticas que les permitan reconceptualizar el
conocimiento y la pedagogia (p. 27).

México es un pais centralista en el campo de la
investigacién educativa, pese a los esfuerzos realizados
para superar esta condicién, tanto por el Consejo
Mexicano de Investigacién Educativa (COMIE) como
por las propias universidades ptblicas y privadas en los
diferentes estados del pais, la tarea es dificil y compleja
(De Alba, 2010).

La cobertura del financiamiento para hacer la
investigacién y la formacién de jévenes investiga-
dores educativos en las diversas instituciones de
educacién superior en el pais sigue siendo ain muy
débil. Aunado a ello, la fragmentacién docencia-in-
vestigacién aun presente; por un lado, existen los
institutos o centro dedicados a la investigacién, y
por el otro, las Facultades o Escuelas donde se hace
docencia, creciendo asi la tensién y la contradiccién
entre el disefio de las politicas y la vida cotidiana de
las escuelas (Sverdlick, 2012).

Por otra parte, a pesar de esta situacion, los estu-
diantes reconocen la investigacion como base en la
formacién; conocen los cursos que curricularmente
la integran, asi como su relevancia de la formacién
del profesional de la Pedagogia, y su aplicacién en el
contexto de la educacidn.

Sin lugar a duda, existe un espacio curricular
con identidad para la formacién en investigacién,
entonces cabe preguntarse, ;cémo hacer para que
el estudiante despierte su interés por formarse en
esta drea?, ;qué estrategias disenar para fortalecer la
formacién y el curriculum escolar? Como lo abor-
damos anteriormente, existen cuestiones sociales y
econdmicas que interfieren para que el estudiante se
interese por la investigacién educativa, sin embargo,
es de reconocerse que hace falta un sélido trabajo
colegiado con miras a fortalecer la formacién.

Se requiere innovar el espacio curricular y acadé-
mico no solo en el drea de la investigacién educa-
tiva, sino de todo el plan de estudios de la carrera de
Pedagogia, con estrategias transversales en el trabajo
académico orientadas a gestionar espacios que favo-

rezcan las experiencias de aprendizajes y el desarrollo
de las habilidades investigativas.

Al respecto, existen recientes experiencias en
algunas universidades mexicanas que estdn imple-
mentado el Aprendizaje Basado en Investigacion
(ABI), como estrategia para fortalecer la formacién
en investigacion, tanto en programas de licenciatura
como en el posgrado. El ABI es una propuesta que
hizo Ernest Boyer para que un estudiante univer-
sitario participara en actividades de investigacion
(Figueroa, Reyes y Fiorentini, 2018; Torres, s.f.).

Una de las principales universidades privadas
en México, pionera en el contexto latinoamericano
sobre el trabajo del ABI, es el Tecnolégico de Monte-
rrey, siendo impulsor de esta estrategia el Dr. Arturo
Torres Tobias quien concibe al ABI como:

un enfoque diddctico que permite hacer uso de
estrategias de aprendizaje activo para desarrollar
en el estudiante competencias que le permitan
realizar una investigacién creativa en el mundo
del conocimiento (Torres, s.f., p. 2)

El Dr. Torres disené un programa de habilidades
docentes para trabajar con el ABI, que permita vincular
la investigacién con los programas académicos y las
actividades de ensenanza.

Por otro lado, se encuentra la experiencia de la
Universidad Quintana Roo, universidad publica
que ha implementado el ABI para fortalecer la rela-
cién docencia-investigacién en los programas de
licenciatura en educacién superior (Véase, Figueroa
et al., 2018).

Existen otras experiencias en universidades del
Ecuador, donde esta estrategia ha sido de interés para
fortalecer los programas del posgrado y la licencia-
tura (Véase, Penaherrera, Chiluiza y Ortiz, 2014;
Gordillo, Gordillo y Campuzano, 2017).

Estos ejemplos permiten ver que una indagacién
sistemdtica y autocritica requiere de estrategias, pues
“la indagacidn, se halla basada en la curiosidad y en
un deseo de comprender; pero se trata de una curio-
sidad estable, no fugaz. Sistemdtica en el sentido de
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hallarse respaldada por una estrategia” (Stenhouse,
2004, p. 28), permitiendo llegar a la llamada curio-
sidad epistemoldgica (Freire, 2018).

En este sentido, se abre todo un desafio para los
profesores, los estudiantes, la institucién y el propio
curriculum, pues “los enfoques exitosos basados en
la indagacién requieren de planificacién y enfoques
bien pensados sobre colaboracién, la interaccién en
el aula y la evaluacién” (OCDE, OIE-UNESCO,
UNICEF LACRO, 2016, p. 173).

Por ultimo, encontramos una categoria que su
contenido se entrelaza con las anteriores, e/ signifi-
cado de la investigacion. El significado que el estu-
diante ha construido sobre la investigacién educativa
es diverso, tiene que ver con un problema, soluciones,
en aportar conocimiento social y con ideas de desa-
grado. Estos significados estin determinados por las
experiencias que el estudiante ha vivido durante su
trayectoria escolar y la interaccién que ha establecido
con los miembros de su comunidad universitaria.

Sin embargo, en tales significados también
encontramos la enunciacién de una prictica en
ocasiones ausente, relacionada con la forma como
el docente modela la forma de hacer investigacién
y la apertura para ello. Estos aspectos hacen que el
estudiante considere a la investigacién como dificil,
pesada y aburrida.

Por otro lado, encontramos otros aspectos que
estdan determinados por la cuestién institucional,
un significado que connota tiempo y “un tener que”
cumplir con los cursos que marca la malla curricular.

Ante tal situacidn, es de reconocerse que la forma-
cién en investigacién consiste en incluir una partici-
pacién mds consciente de quien se forma en la cultura
cientifico-disciplinar, ya que a través de las distintas
experiencias en las cuales se ven involucrados los estu-
diantes durante el proceso, hacen que asimilen y se
comprometan de una forma mds responsable con su
propia formacién. Una formacién que, como peda-
gogos, lleva a tener presente que la ensefianza exige
investigacion (Freire, 2018). Aspecto que debe carac-
terizar el proceso de formacién del estudioso de la
educacién: el pedagogo.

La formacién en investigacion educativa debe
ser una condicidén necesaria en la formacién de los
jovenes universitarios, de acuerdo con Cochran-
Smith y Lytle (2002), la investigacién es una acti-
vidad importante para la actividad educadora. La
investigacién es educativa en el grado en que puede
relacionarse con la prictica de la educacién (Sten-
house, 2004).

Por ultimo, surgié una categoria que deter-
mina el alcance y las limitaciones de formacién de
un estudiante, / tesis. Los estudiantes de la Facultad
de Pedagogia saben lo que implica realizar una tesis,
conocen su estructura y su proposito, sin embargo,
desde el contexto escolar donde interacttan, la tesis
es un trabajo considerado por ellos mismos de gran
exigencia que requiere de sdlidas habilidades para
escribir, leer e indagar; de conocimiento amplio,
de gusto y tiempo. Ademds, es un término que estd
envuelto por cuestiones institucionales que lo llevan
a alejarse de su verdadera naturaleza de formacidn.

Ante el peso institucional y las connotaciones
negativas que los estudiantes suelen atribuirle a la
tesis, cabe hacer la reflexién sobre el papel que ésta
juega, en el proceso de formacién de un estudiante.
La tesis es el reflejo del acto de estudiar, en palabras
de Freire es “realmente, un trabajo dificil. Exige de
quien lo hace una postura critica, sistemdtica. Exige
una disciplina intelectual que no se adquiere sino
practicdndola” (Frerie, 2011, p. 48). Una prictica
reflexiva que promueva el aprendizaje, la investiga-
cién, el estudio, la experiencia afectiva y cognitiva
(Brockbank y McGill, 2008).

La tesis exige un trabajo intelectual, es el resul-
tado de un proceso de escritura y re-escritura; es un
ir y venir de pensamientos y reflexiones que llevan a
encontrar un posicionamiento teérico y critico. La
tesis es la oportunidad, el espacio y el tiempo para
encontrar el verdadero sentido y significado de la
experiencia durante el acto de estudiar.

En el contexto de la Facultad de Pedagogia, son
pocos los estudiantes que se atreven a desarrollar una
tesis, a veces por gusto, a veces porque el promedio nos
le ayuda, cualquiera que sea su situacién, se dan cuenta
que es un trabajo para fortalecer su formacién, brin-
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dando un orgullo y satisfaccién cuando la presentan
ante los académicos, la institucién y su familia.

A partir de las conclusiones realizadas, se
proponen algunas recomendaciones para mejorar la
formacién en investigacién educativa, no solo en los
estudiantes de la Facultad de Pedagogia de la Univer-
sidad Veracruzana, México, sino también de otros
espacios académicos.

Cuidar el perfil del profesorado es fundamental
para el drea de investigacién educativa, dado que, la
eleccién del estudiante, tanto para hacer una tesis
como para incursionar en el drea de la investigacién
educativa, dependerd de cémo el profesor despierte
en él su inquietud, su interés y curiosidad epistémica.

Disefiar estrategias transversales por parte del
profesorado, para fomentar el desarrollo de habi-
lidades y actitudes indagativas en los estudiantes.
Como ejemplo ya abordado, la implementacién del
Aprendizaje Basado en Investigacién.

Considerar la tesis como parte de la estrategia
para la formacién en investigacién; como un espacio
para realizar diversas pricticas que involucren su
desarrollo gradual, que genere la experiencia de un
aprendizaje significativo para su formacién y desa-
rrollo profesional.

Generar proyectos de investigacién desde los
diversos grupos de profesores que permitan, ser
oportunidades de formacién tanto para los mismos
académicos como para los estudiantes, impulsando
el desarrollo curricular del drea de la investigacién
educativa y de todo el plan de estudios.

Establecer redes de colaboracién y movilidad
académica, que permitan ser un puente para que el
estudiante realice estancias de investigacién a nivel
nacional e internacional, ampliando su visién en la
formacién profesional.

El disefio para el cambio en las politicas educa-
tivas y de investigacién debe hacerse desde los actores
principales del curriculum: profesores y estudiantes,
tomando en cuenta una mirada 7z situ de las carac-
teristicas de los diversos contextos académicos, si en
realidad se quiere fortalecer el quehacer cientifico,
la investigacién educativa y la educacién superior en
Meéxico.
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